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ONSOzZ

Giunimiizde tlkeler gelismislik diizeylerini artirdik¢a vatandaglarinin bu
gelismislikten payint yeterince almasi igin egitim imkanlarint daha yaygin ve
ulasilabilir hale getirmeye cabalamaktadirlar. Bireysel ve sosyal ihtiyaclar,
hizli teknolojik gelismeler, siyasi ve ekonomik egilimler dikkate alindiginda
vatandaslarin ~ egitimden ¢ok yonli yararlanmalart  ve Ulkelerinin
kalkinmasina destek olmalart gerekmektedir. Cok y6nlii bir kavram olan
kalkinmada genelde egitimin ve Ozelde de yabanc dil egitiminin
vazgecilmez bir yeri vardir. Giincel ihtiyaclar ve gelismeler cercevesinde
yabanct dil 6grenimi diinyada oldugu gibi tGlkemizde de sik tartisilan bir
konudur.

Turkiye’de son iki ylizyildan beri yabanci dil egitimi konusunda ¢abalar
sarf edilmis, zaman icinde uygulanan farkli egitim politikalarinin etkisiyle
yenilikler yapilmaya c¢alisumistir. Elbette bu c¢abalar sonucunda bazi
basarilar elde edilse de bugiin hala ilkégretimden baslayip yiiksekdgretim
stresince devam eden yabanci dil §gretiminde sistemin ve 6grencilerin
ciddi sorunlarla yuz ylze kaldiklari herkes tarafindan kabul edilen bir
gercektir.

Bilgi toplumunda tniversiteler; 6grencileri cok yonla yetistirmek, bilgiye
ulasmak ve bu bilgileri etkin olarak kullanma becerilerini gelistirmek
suretiyle birey ve toplumun ¢ok yonlii ihtiyaglarini karsilama konusunda
o6nemli sorumluluklar Ustlenmekteditler. Bu sorumluluklar cercevesinde
Turk Egitim sistemi, genel egitim icerisinde yabanct dil egitimini bir
zorunluluk olarak gérmektedir. Turkiye’de okul Oncesinden tniversite
egitimine kadar tim egitim kurum ve agamalarinda yabanci dil 6gretimi
tizerinde 6nemle durulmakta ve farkli program uygulamalari ile 6grencilerin
basartya ulasmasi icin farklt yollar aranmaktadir.

Yakin ge¢mise baktigimizda Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar,
yabanct dil egitiminin Tirk egitim tarithinin en 6nemli konularindan biri
oldugu gorilir. Bu kapsamda yabanci dil egitimi program gelistirme
calismalarinin  Szellikle 1990°h yillardan itibaren sistemli bir bicimde
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yurttilmesi konusunda 6nemli gelismeler kaydedildigi bilinmektedir. Bu
gelismeler cercevesinde Tirkiye etkin ve nitelikli bir yabanct dil egitimi
saglamak amaciyla, yabanci dil egitimi politikalar: ve buna baglt olarak da
miifredat programlari gelistirmeye ¢abalamaktadir. Bu programlarinin genel
olarak bagarili olabilmesi icin paydaslarla birlikte mufredatlarin da devamh
gelisim icerisinde olmalarint gerektirmektedit.

YiksekOgretime gelince, yabanct dil 6gretiminin 6nemini fark eden
YOK, iiniversitelerdeki yabanci dil egitimlerini yayginlastirmis ve bazt
universitelerin biinyesinde yer alan bir kisim fakiiltelerinde yabanct dil ile
Ogretim esas alinmustir. Turkiye’de yiiksekOgretimde yabanct dil egitimi
genelde agirlikli olarak Ingilizce yapilmaktadir. Ingilizcenin yani sira
Universiteler Arapga, Almanca, Fransizca, Rusga vb. diger dillerin
ogrenilmesi konusunda da egitim vermektedirler.

Ancak sayilart azimsanamayacak diizeyde olan Ilahiyat ve Islami Ilimler
Fakiiltelerinde ise Ingilizcenin yani sira Arapca egitimi, ilahiyat egitimi
icinde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Kuran ve Hadis dili olan Arapga,
Islam Tlahiyat geleneginin kiiltiirel mirast igerisinde yer alan klasik
kaynaklarin neredeyse tamaminin dili oldugu icin farkli bir yere sahiptir.
Dolaystyla {lahiyat ve Tslami Tlimler fakiiltelerinin hedeflerine ulasmadaki
basarist ¢ogu zaman Arap¢a egitimlerindeki bagarilariyla dogru orantili
oldugu distintlebilir.

Genel olarak yabanci dil egitiminde oldugu gibi Arapca egitimi de ¢ok
boyutlu ele alinabilecek siirecler icerir. Bu siirecte miifredat programi,
Ogreticilerin tecribesi, 6grencinin yabanct dile karst ilgi ve beklenti diizeyi,
kullanilan yéntem, teknik ve 6gretim materyalleri, egitim yapilan fiziksel ve
psikolojik ortam bagariy1 etkileyen ana unsutlar olarak degerlendirilebilir.

Yiksekogretim  kurumu olarak 1982 yiinda kanun hikmindeki
kararnameyle kurulan Ilahiyat fakiilteleri mifredatinda, yabanci dil olarak
Ingilizcenin yani sira Arapca da zorunlu dersler icerisinde yer almaktadir.
Biiyiikk ¢ogunda Arapga hazithk siniflart olan bu fakilteler, hazirlig
basariyla tamamlayan Ogrencilerine 4 yillik lisans egitimi vermektedir.
Tlahiyat lisans egitimi siiresinde verilen her iki yabanci dil, mesleki
yeterlilikler agisindan buytk 6nem arz etmekle beraber, 6zellikle Arap Dili
ve Belagati ayri bir 6neme sahiptir. Oyle ki miifredatlar arasinda farklilik
olsa da zorunlu hazirlik simufindaki Arapca egitiminden sonra dort yillik
lisans egitiminin hemen her déneminde Arapgaya dayali dersler de zorunlu
olarak alinmaktadir. Biitiin bunlar Ilahiyat mezunu olacak &égrencilerden
beklenen mesleki yeterlikler cercevesinde ele alinmaktadir.
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Diger taraftan kurulusundan bugiine kadar Tlahiyat egitimi icerisinde yer
verilen Arapca egitiminde yasanan zorluklar ise siirekli tartisilagelmistir.
Zira bu kurumlarda Arapca egitimi icin harcanan zaman ve ¢abaya karsilik
elde edilen sonuglarin yeterli olmadigi noktasinda tartismalar butin
platformlarda yogunluk kazanmaktadir. Zamanla bu tiir tartismalar, konuya
ilgi duyan akademisyenleri etkili yabanct dil 6gretimini  engelleyen
faktotlerin ne oldugu konusunda arastirmalar yapmaya yoneltmektedir.
Ovzellikle T1lahiyat fakiiltelerinde Arapca hazirlik smiflarnin varhgr ve
etkinligi biyilk 6nem tasgimaktadir. Zira Yiiksekégretim Kurulu (YOK)
tarafindan belitlenen “Zorunlu Arap¢a Hazirlik Sinif Egitim-Ogretim ve
Stnav Yénergesinde” Tlahiyat Fakiiltelerinde temel Islami ilimlerin etkin bir
bicimde &gretilmesinin altt ¢izilmekte ve hazirlik egitimi sonucunda
“6grencilerin  temel kaynaklara bagvurabilen, okudugunu, dinledigini
anlayabilen, konusabilen, disiincelerini yazabilen, ihtiya¢ duydugu Arapca
bilgiyi bagkalarina ihtiya¢ hissetmeden kendi kendine &grenebilen,
akademik bagari saglayabilen Ogrenciler yetistirmede Arapga anahtar rol
oynamaktadir” denilmektedir.

Elinizdeki bu kitap yiiksekégretim kurumlarimizda verilmekte olan
Arapea egitimini ¢esitli yonlerden incelemeyi amag edinmektedir. Zira Tiirk
kiiltiirti ve Islami ilimler acisindan béylesine énemli bir dilin égretiminin
uzmanlar tarafindan bilimsel bir bakisla incelenmesi bu alana degerli
katkilar saglayacag kanaatindeyiz.

Kitabin Kapsami

Tirkiye’de Ilahiyat ve Islami limler Fakiiltelerindeki zorunlu yabanct dil
Ogretiminin nitelifi tzerine egitim sosyolojisi perspektifinden bakmaya
calisan bu kitap, bes bélimden olugmaktadir.

Ik biliimde Tirkiye’deki Ilahiyat Fakiiltelerinin kisaca tarihsel seriiveni
tzerinde durularak bu fakiltelerin mufredatinda yer alan “Zorunlu Arapga
Hazirlik” programi {izerine genel bir degerlendirme yapilmaktadir. [&inci
bilimde Miitercim Terciimanlik Boliimleri ile Ilahiyat Fakiiltelerindeki
Arapga 6gretimi karsilastirmali olarak incelenmektedir.

Kitabin zigiincii boliimiinde Glkemizdeki yiksek din 6gretiminde yiritilen
Arapca dil egitiminde 6grenmeyi etkileyen faktorler irdelenmektedir.
Calismanin  dirdiincii - biliimiinde, 1lahiyat Fakiiltesinde yiiriitillen zorunlu
yabanct dil hazithk programimin genel bir degetlendirmesi (Hitit
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6rneginde) yapilarak, bu programa kayitl
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Ogrencilerin  Arapca dersine yonelik distince ve tutumlart boylamsal
arastirma teknigiyle ele alinip incelenmektedir.

Son bélum olan besinci boliimde ise 2005-2010 yillart arasinda Ondokuz
Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde uygulanan Zorunlu Ingilizce
Hazirlik Programinin agilis seriiveni tizerinde durularak, bu programn ilk
grencilerinin Ingilizce hazirlik programi hakkindaki diisiince ve tutumlari
boylamsal aragtirma teknigiyle degerlendirilmektedir.

Ilahiyat fakiiltelerinde yiriitiilen yabanct dil programlarini farkli bir
bakisla ele alan bu caligmaya katki saglayan bolim yazarlarina tesekkiir
ederiz. Ayrica calismanin tashihini yapan lisanststi Ogrencilerimize de
tesekkiir ederiz.

Yakup COSTU ve Macid YILMAZ
Corum-2020
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ILAHIYAT FAKULTESI INGILIZCE HAZIRLIK
PROGRAMI UZERINE BiR DEGERLENDIRME

Yakup COSTU"

Giris

Turkiye’de yiksek din/ilahiyat egitimiyle ilgili olarak, 1980 6ncesi Milli
Egitim Bakanligi, 1980 sonrast da Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanligs
gesitli zaman dilimlerinde birtakim yapilandirmalara gitmislerdir. Bu
yapilandirma ¢aligmalari, bilimsel ve akademik ac¢idan birikimli ilahiyatcilar
yetistirmeyi hedeflemekle birlikte, yiiksek din egitimi ve égretiminde hentiz
bir kurumsallasma ve geleneksellesmenin yerlestirilemedigine de isaret
etmektedir. S6z konusu bu kurumsallasamama sorunu, yiiksek din egitimi
goren yani ilahiyat fakiltelerinde okuyan 6grencilerin ilahiyat programina
yonelik tutum ve beklentilerini de belirlemektedir.

Tlahiyat fakiilteleri ile ilgili olarak bugiine kadar farkli zaman dilimlerinde
gerek miifredata yonelik ders igeriklerinde, ders isimlerinde ve kredilerinde
degisiklikler yapilmis, gerekse de “Zorunlu Yabanct Dil Hazithk” programi
uygulanip, belli bir siire sonra bu uygulama kaldirilmistir (Ayhan, 2004). Bu
ve benzeri yapdandirma ¢alismalary, ilgili fakilteler agisindan  bir
kurumsallasamama sorununu gézler 6ntine sermektedir.

Yiiksek Ogretimin temel islevleri arasinda, egitim-6gretim faaliyetleri,
bilimsel arastirma alyapist olusturma ve yurtitme ve kamu hizmeti saglama
gibi hususlar yer almaktadir (Tezcan, 2016). Ulkemizdeki yiiksek 6gretim
porgramlarinda, anilan islevleri daha nitelikli yapabilmek, ihtiyaca uygun
strdurebilmek ve uluslararasi arenada séz sahibi olabilmek amaciyla bir
takim calismalar (akredeitasyon vb.) yuritilmektedir. Bu ¢aligmalar, ayni
zamanda din hizmetleri alanina kaynak saglayan Ilahiyat fakiilteleri icin de
s6z konusu olmaktadir. Bu baglamda, lahiyat Fakiiltelerinde ¢agdas egitim-

* Dog. Dr., Hitit Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Din Sosyolojisi Anabilim Dalt
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Ogretim ve arastirma tekniklerini kullanarak toplumun sosyo-ekonomik ve
kiltirel diizeyinin yikseltilmesini ilke edinmis, aragtirmaci, analitik
dustinebilen, degisime ve gelisime agcik, bilimi, akli, dini ve manevi degerleri
kendine rehber edinmis, toplumla biitiinlesen, mesleki etik degerlere bagls,
insani degerlere saygili, problemleri tanimlayip akilct ¢oziimleri gelistiren,
girisimci ve yabanci dil bilen bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadur.
Ilahiyat Fakiltelerinde uygulanan zorunlu yabaci dil programlart da séz
konusu bu misyon baglaminda énemli bir isleve sahiptir.

Bu calisma, Tirkiye’deki Ilahiyat Fakilteleri arasindaki ilk ve tek!
uygulama olan Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde 2005-
2006 ila 2009-2010 egitim 6gretim yillart arasinda uygulanan ‘“Zorunlu
Ingilizce Hazirlik Programint” konu edinmistir.

Bu kapsamda 6ncelikle, Zorunlu Ingilizce Hazirlik Programinin agilis
seriveni ele alinacak, daha sonra ise, bu programin ilk Sgrencilerinin,
Ingilizce hazirlik programi hakkindaki diisiince ve tutumlari, boylamsal
arastirma teknigiyle uygulanan anketler ve yapilan goériismelerden elde
edilen bulgular ¢ercevesinde degerlendirilmeye ¢aligilacaktir.

Zorunlu Ingilizce Hazithk Programi; OMU Ilahiyat Fakiiltesi
Ornegi

1949°dan giiniimiize kadar Ilahiyat Fakiltesi ders programlarinda ve
iceriklerinde glnln sartlarina gore bir takim degisiklikler yapilmistir.2 Bu
degisikliklerin yapilmasindaki amag, genel olarak degisen dinyanin
sartlarina ayak uydurabilecek, 6zel olarak da vatandaslarin din ihtiyacinin
saglikli bir bicimde giderilmesini saglayacak din dersi 6gretmeni ve din
gorevlisi yetistirilmesidir.

Din egitimi ve din hizmetinde kaliteyi artirmak, bilimsel ve akademik
acidan Oz giiven sahibi ve birikimli ilahiyatcilar yetistirmek amactyla
24.02.2005 tarihinde OMU Uahiyat Fakultesi Fakilte Kurulu, “Zorunlu

12005 Yiiksekdgretim Programlart ve Kontenjanlart Kilavuzunda, Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesinin 6zel kosullar ve agiklamalar kisminda yer alan 46 numaralt
aciklamada “Isteyen 6grencilere kontenjan dahilinde bir yil siireli Ingilizce Hazirlik
Programi uygulanir. Hazirlik Programu siiresi, 6gretim siiresi siitununda gosterilen yillara
dahil degildir” ifadesi yer almaktadir. Bkz. 2005 Ogrenci Yerlestirme ve Segme Sistemi (OSYS)
Yiiksekigretim Programlars ve Kontenjanlar: Kilavuzn, Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi,
Ankara, 2005, 5.96. Dolayistyla, ilgili dénemde Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesinde
yer alan “Ingilizce Hazirltk Programi” zorunlu olmayip istege baghdir.

2 flahiyat Fakiltelerindeki ders programlari ve iceriklerinde yapilan degisiklikler igin bkz.
Aydin, 2000; Ayhan, 7999.
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Ingilizce Hazirhk Programi” acilmasint kararlastirmistir. Bu programin
amaci su sekilde ifade edilmistir: “Gerek Orgiin, gerekse yaygin din egitimi
hizmetlerine yonelik olarak, yurt ici ve yurt disinda yasayan yurttaslarimizin
dini ve kdiltirel ihtiyaglarint en tst dizeyde karsiayabilecek ve gelismis
diinya tlkelerine mensup dini liderlerle entegre olabilecek, modern Islam
egitimi ve Ogretimine sahip, ¢cagdas, aydin ve yabanci dil bilen nitelikli din
adamlar1 yetistirmektedir.”

Tlgili Kurul kararinda programin acilma gerekgesi olarak ise su
husustlara yer verilmistir:

- Basta bati Avrupa ilkelerinde yasayan 3-4 milyon civarindaki
yurttaglarimizin  egitim ve &6gretim ihtiyaclarinu karsilayarak, bir takim
béliinme ve hiziplesmelerin 6niine ge¢cmek.

- Bilimsel ve akademik calismalar yoluyla Tiirk Ilahiyat birikimini yurt
disina aktarmak.

- Yabanci dil bilen din bilimi insanlart vasitastyla Bati dinyasinda
meydana gelen ilmi ve dini gelismeleri Ttrk kamuoyuna ulastirmak.

- Anadolu Imam-Hatip Liselerinde yabanci dille Islami konulart
sunabilecek ve ders verebilecek akademik seviyede meslek dersleri
Ogretmenleri yetistirmek.

- Ozellikle biiyiik sehir ve kentlerimizde tarihi camileri ziyarete gelen
turistlerle kolay bir sekilde iletisim kurup din ve kiltirimizi aktarabilecek
yetenekli ve kiiltiirlt din adamlart yetistirmek.

- Yine dini hizmetletle ilgili olarak, 6zellikle buyiik sehitlerimizde gérev
yapan mufti ve vaizleri bu bélimden mezun olan kisilere 6ncelik vererek,
Misliman olmak icin bagvuran kisilere birincil elden yardimei olmaya
calismak.

- Avrupa Birligi stirecinde, Avrupa Bitligine dahil tlkelerle din ve kiiltiir
alaninda isbirligi yapabilecek ve tlkemizi, insanimizi, din ve kilttirimizi
dogru ve yeterli tanitabilecek nitelikli din adamlar yetistirmek.

Yukarida ifade edilen amag ve gerekeeler cercevesinde OMU Tlahiyat
Fakdiltesi mufredatina, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren (eski
ogrenciler harig) “Zorunlu Yabact Dil Hazithk Sinifi”  konulmast,
24.02.2005 tarih ve 2005/04 sayili Fakiilte Kurur karariyla, OMU
Rektorlugune teklif edilmistir. Rektorlik, 24.02.2005 tarih ve 2005/35 sayilt
Senato karariyla, Ilahiyat Fakiiltesinde “Zorunlu Yabanct Dil Hazrlik
Simnifi” (Ingilizce) acilmasinin kabuline ve Yiiksek Ogretim Kurumuna
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teklifine karar vermistir. Yitksek Ogretim Kurumunun 17.05.2005 giin ve
1135-10152 sayilt karartyla OMU Tlahiyat Fakiiltesinde “Zorunlu Ingilizce
Hazitlik Sinift” agilmast, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
yurtrlige girmesi kararlastirilmistir. Bu kararla birlikte Ttrkiye’de ilk defa
bir Tlahiyat Fakiltesi mifredatina “Zorunlu Ingilizce Hazirlik Programi”
konulmustur.

[lahiyat Fakiiltesi zorunlu Ingilizce hazirlik smifi grencilerinin Ingilizce
dil 6gretimi, OMU Yabanci Diller Egitim Merkezi (OYDEM) tarafindan
yiritilmis ve Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerine, haftada 24 saat olmak
iizere yillik yaklastk 720 saat “Temel Ingilizce Egitimi” adi altinda yabanct
dil egitimi verilmistir. Tlk yil Ingilizce hazirlik egitimi fakiiltede dekanlik
tarafindan tahsis edilen dershanelerde yapilmistir. 2006-2007 Egitim-
Ogretim yilindan itibaren ise Ingilizce Hazirlik Egitimi OYDEM’in kendi
binyesindeki dershanelerde gerceklestirilmstir. Ayrica, 6grencilerin yabanct
dillerini gelistirme amaglt olarak, Fakilte Dekanligi tarafindan bilgisayar
laboratuart kurulmus ve “Yabanci Dil Egitim Programt” (DAYNED) satin
alinmis ve 6grencilerin kullanimina agilmugtir.

2005-2006 egitim 6gretim yiinda OMU Ilahiyat Fakiiltesi Ilahiyat
Lisans ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi programlarint
kazanan 6grenciler, zorunlu Ingilizce hazirlik programmin ilk 6grencilerini

olusturmustur.

26.05.2006 tarihli Yiiksek Ogretim Genel Kurul toplantisinda Ilahiyat
Fakiilteleri biinyesinde yer alan Ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi programlarinda yeni bir yapilanmaya daha gidilerek, 2547
saytll Kanun’un 2880 sayili kanunla degisik 7/d-2 ve 7/h maddeleri
uyarinca, 2006-2007 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere,
bu programlarin bagh bulunduklari dniversitelerin Egitim Fakiiltelerine
aktarilmasi kararlastrilmistir.* Boylece, Din Kiultiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni yetistirme gorevi Egitim Fakiiltelerine birakilirken, Din gorevlisi

3 Anilan bilgiler, OMU Tlahiyat Fakiiltesi Ogrenci Isleri arsivinden alinmistir.

4 Bu kararla, Ankara, Atatiitk, Cukurova, Dokuz Eylil, Istanbul (1stanbul Universitesi
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programina
bu kararla 6grenci alinmaya baslanmustir.), Marmara, Ondoluz Mayis, Selcuk ile Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde yer alan Tlkégretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Programlart adi gegen iiniversitelerin Egitim Fakiiltesi ile Egitim Bilimleri
Fakdltesine Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bélimii olarak aktarilmis. Ayrica, Dicle
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi biinyesinde yer alan Tlkogretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Programinin  kapatilmasi, mevcut &grencilerin mezun oluncaya kadar
Sgretimlerine devam etmesi kararlastirlmugtr.
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yetistirme gorevi de Ilahiyat Fakiltelerine® birakilmistir. Bu  yeni
yapilanmadan sonra, zorunlu Ingilizce hazirlik uygulamasi, hem OMU
[lahiyat Fakiiltesi Ilahiyat Lisans programini kazanan hem de 2006-2007
egitim 6gretim yili ve daha sonraki yillarda OMU Egitim Fakiiltesi DKAB
programini kazanan 6grencilere uygulanmaya devam edilmistir.

2009-2010 egitim Ogretim yili igerisinde, Fakiilte Yénetim Kurulu
zorunlu hazirlik programiyla ilgili yeni bir ¢alisma baslatmis ve bu ¢alisma
sonunda “Zorunlu Ingilizce Hazirlik Programr” uygulamasinin kaldirilmas,
2010-2011 Egitim-Ogretim yilindan gegerli olmak {izere “Zorunlu Arapca
Hazirlik Programi” uygulamasinin getirilmesi yoniinde karar alinmistir.
Fakiilte Yénetim Kurulu karari, Universite Senatosu yoluyla Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanligina iletilmis ve Bagkanligin 16.09.2009 tarihli
oluruyla “Zorunlu ingilizce Hazitlik” programi kaldirilmig®, 17.03.2010
tarihli kararla da “Zorunlu Arap¢a Hazirlik” programi uygulamaya
konulmustur.”

OMU llahiyat Fakiiltesi Zorunlu Ingilizce Hazirfllk Sinifi
Ogrencilerinin  Hazithk Programina Yénelik Diigiinceleri;
Boylamsal Bir Aragtirma

Alan arastirma tiirleri degisik kriterlere dayanmaktadir. Kriter olarak
‘konu alant’ temel alindiginda, alan arastirmasi, okul arastirmasi, toplum
aragtirmasi, degerlendirme arastirmast ve vak’a arastirmast; kriter olarak veri
toplama teknigi esas alindiginda ise, anket teknigi, milakat teknigi
(goriisme teknigi) ve gbzlem teknigi olarak siniflandirilmaktadir (Arseven,
1993: 14).

Alan arastirma yontemlerinden biri olan vak’a arastirmast ya da bagka
bir ifadeyle boylamsal arastirma, bireyi veya konuyu derinligine
inceleyebilmek, anlayabilmek ve betimleyebilmek icin kullanilan bir
yontemdir. Bu yontemde, ele alinan problemdeki degiskenler, segilen
orneklem grubu tUzerinde, 6nceden saptanmus belli zaman araliklarinda
gbzlenir ve gbzlem sonuglart betimlenir. Bu nedenle boylamsal arastirma,

5 lahiyat Lisans Programindan mezun olan dgrencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinin 6gretmen ihtiyact karsilanincaya kadar Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisit Din Kaltird ve Ahlak Anabilim Dali biinyesinde t¢ yaryll Din Kiltird ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi tezsiz yitksek lisans programini tamamladiklart takdirde, Din
Dersi Ogretmeni olama imkant bulunmaktadir.

6 Tlgili kararla, Egitim Fakiiltesi DKAB programinda uygulanan hazirlik egitimi de
kaldirilmustir.

7 Anilan bilgiler Tlahiyat Fakiiltesi sekreterligi ile 6grenci islerinden alinmustir.
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arastirma konusuyla ilgili olarak 6rneklemdeki ‘gelismeyi’ ve ‘degisimi’
tespit tzere kullanilan bir yontemdir (Arseven, 1993: 24-25). Bu
arastirmada, konu alant acisindan vak’a arastirmasi yontemi, veri toplama
teknigi acisindan ise anket ve gériisme teknikleri kullanidmistir.

Bu calismada, boylamsal arastirma teknigine dayali olarak, OMU
Ilahiyat Fakiiltesindeki “Zorunlu Ingilizce Hazirlik” programinin ilk
Ogrencilerinin  programla ilgili diisince ve tutumlarinin belirlemesi
amaglanmistir. Buna gére, s6z konusu 6grencilere, hazitlik sinifini
okuduklar1 2005-2006 egitim yilinin basinda (14 Ekim 2005) ve sonunda (8
Mayis 2006) konuyla ilgili iki anket uygulamasi yapilmistir. Zorunlu
Ingilizce hazithik programinda okuyan bu ilk égrenciler, dort yillik lisans
egitimi sonunda 2009-2010 akademik yili itibariyle mezun olmuslardir. 10
Haziran 2010 tarihinde de ayni grencilere tgiincli kez anket uygulamasi
gerceklestirilmis ve boylece ilk anket uygulamalarindan sonra gecen dort
yillik lisans egitimi sonunda anilan konuyla ilgili 6grencilerin disiince ve
tutumlarinda bir degisim olup olmadig1 ve Ingilizce hazirlik uygulamasinin
ogrencilerin mesleki ve akademik becerilerine nasid bir katki sagladig
arastirdmistir. Elde edilen bulgular, konuyla ilgili degisimi goérebilmek ve
zorunlu hazirlik uygulamasindan hedeflenen amaclara ulagilip ulasiimadigini
tespit edebilmek amactyla karsilastirmalt olarak islenmistir.

[k uygulamanin evreni, 2005 Ogrenci Segme Sinavinda (OSS) OMU
Tlahiyat Fakiltesi Tlkégretim Din kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
Programi (DKAB) ile Ilahiyat Lisans Programini kazanan 6grencilerden
olugmaktadir. 2005-2006 egitim yilinin basinda ve sonunda olmak tizere iki
uygulama gerceklestirilmistir. Anketleri uyguladigimiz 14 Ekim 2005 ile 8
Mayis 2006 tarihlerinde siniflarda  bulunan Ggrenciler, ¢alismanin
6rneklem/¢alisma grubunu olusturmustur. Orneklem/¢alisma grubu olarak
secilen 6grencilerin sayist ilk uygulamada 35, ikinci uygulamada 30’dur.
Buna gore, toplam 65 anket formu degerlendirmeye alinmustr.

Tkinci uygulamanin evreni 2009-2010 Egitim-Ogretim yilt OMU Tlahiyat
Fakiiltesi Ilahiyat Lisans ve DKAB programlarinin son sinifinda okuyan
égrencilerden olusmaktadir.8 Evrenin, 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda

8 2005 OSS sinavinda OMU Tlahiyat Fakiiltesini kazananlardan, Tlahiyat lisans ve DKAB
programlarinda 21’er 6grenci kayith idi. Fakilte 6grenci islerinden alman bilgiye gore,
2005-2006 egitim Sgretim yilinda, hazirlikta kalanlarin ikinci sene tekrar hazirlik okuma
uygulamast oldugu icin, 21 Ilahiyat 6grencisinden iki kisi hazirlikta kalmss, bir 6grenci
ikinci sene tekrar hazithk okumus, bir 6grenci de okulu birakmustir. DKAB
programindaki 21 6grenciden ise, iki kisi hazirlikta kalmis ve bu 6grenciler ikinci sene
tekrar hazirlik gérmuslerdir. Hazirlik tekrart uygulamast 2007-2008 egitim 6gretim yilinda
kaldirilmis ve hazirlikta kalan 6grencilerin lisans egitimlerini tamamlayana kadar Ingilizce
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son sinifta okuyan 6grencilerden olusmasinin nedeni, bu 6grencilerin 2005-
2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan zorunlu Ingilizce hazirlik
programina tabi olan ilk Ogrenciler olmalaridir. Uygulama, 2009-2010
egitim yii  sonu final smavlart  swrasinda (10 Haziran  2010)
gerceklestirilmistir. Orneklem/¢alisma grubu, 28 6grenciden olusmustur.

Ogrencilerin Ingilizce Hazitlik sinifina yonelik diisiince ve tutumlarini
tespit etmek amaciyla, benzer alan arastirmalarinda kullanilan teknik ve
sorulardan ve uzmanlarin gorislerinden hareketle bir anket formu
gelistirilmistir. Bu anket formu, 14 Ekim 2005 tarihinde uygulanmigtir. Tk
anketten yaklasik yedi ay sonra, 8 Mayis 2006 tarihinde, 6grencilerin
distincelerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigini tespit edebilmek
amaciyla ilk anket formuna birka¢ soru daha ilave edilerek ikinci bir
uygulama gerceklestirilmistir. 10 Haziran 2010 tarihinde ise Ingilizce
Hazirlik programinin ilk 6grencilrinin, hazirlik sinifindan sonra gecen dért
yillik zaman zarfi icerisinde Ilahiyat lisans programinda zorunlu Ingilizce
hazirlik siufi uygulamasina yoénelik diistince ve tutumlarinda herhangi bir
degisimin olup olmadigini tespite yonelik son bir anket uygulamast daha
yapilmustir. Bu son anket formunda da, birinci ve ikinci anket formalarinda
yer alan bazt sorular ile degisimi tespite yonelik ilave yeni sorular yer
almustir. Ayrica, her i¢ uygulama esnasinda ¢alisma grubunu olusturan
Ogrencilerle gorismeler de yapilarak, Ogrencilerin  disinceleri  ve
tutumlarinin nedenleri derinlemesine tespit edilmeye calisilimustir.

Miilakat formlarindan elde edilen bulgularin, arastirmanin temel amact
cercevesinde, frekans ve ylzde dagilimlart SPSS 13.0 (Statistical Package
for Social Science) istatistik paket programiyla ¢6ziimlenmistir. Elde edilen
veriler tablolar haline getirilerek yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum: Birinci Uygulama%
Kisisel Degiskenlere G6re Bulgular
2005-2006 Egitim-Ogretim yili basinda ve sonunda yapilan ilk

uygulamada calisma grubunu olusturan Tlahiyat Lisans Programi ve
llkégretim Din  Kiltirin ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi  Programi

dil sinavindan gegerli not almalart uygulamasi getirilmistir. Fakilteden kaydint sildiren ve
diger fakiiltelere yatay gegcis yapan 6grencilerle birlikte 2009-2010 egitim 6gretim yili son
stnif Tlahiyat lisans ile DKAB programlarinda on yediser (17) 6grenci kayitlt olarak
okumaktadir.

*

Birinci uygulama bulgulart ilk olarak “OMU Tlahiyat Fakiiltesi Ingilizce Hazitlik Stnifi
Ogrencilerinin Hazirlik Sinifina Yonelik Diistinceleri”, (Ondokuzmayis Universitesi Iahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 2007, ss179-199) isimli ¢alismamizda yayimlanmustir.
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ogrencilerinin bazi degiskenlere gore dagilimi asagida yer verilmistir. Buna

gore:
Tablo 1: B6liim ile Cinsiyet Dagilimi1®
OMU ilahiyat
Fakiiltesi Erkek Kiz Toplam
Ilahiyat Lisans y 429 9 51721 12010
Y bl bl
N 8 13 21
DKAB % 38,1 61,9 100
Toplam N 17 25 42
P % 405 59,5 100

Tablo 1’de Fakiilte Ogrenci Isleri kayitlarina gére, 2005 OSS sinavinda
OMU f{lahiyat Fakiiltesini kazanan 6grencilerin dagihmi yer almaktadir.
Buna gore, ﬂahiyat Fakdultesi, ﬂahiyat Lisans boluminua % 42,9’u erkek,
%357,1’1 kiz olmak iizere toplam 21 égrencinin, Ilkégretim Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi’ne ise %3811 erkek, % 61,9’ kiz olmak lzere
21 6grencinin kazandi@r gérillmektedir. 10

Tablo 2: B6lim ile Mezun Olunan Lise Tiir(i Dagilimi

Mezun Olunan Lise Tirii
Bolim Toplam
Al-H-L. |I-H-L |Y.U.

Ilahiyat Lisans N 12 8 1 21

% 57,1 38,1 48 100
DKAB N 9 11 1 21

% 429 52,4 48 100
Toplam N 21 19 2 42

% 50 452 48 100

Tablo 2’de Fakiilte Ogrenci Isleri kayitlarina gére, Ilahiyat Fakiiltesi
1ngilizce hazirlik smifinda okuyan 6grencilerin bolimleri ile mezun

9 Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3'deki bilgiler OMU Tlahiyat Fakiiltesi Ogrenci Isleri
kayitlarindan alinmustir.

10 flahiyat Fakiiltesi 6grenci isleri kayitlarina gore, 2005 OSS sinavinda Fakiilteyi
kazananlardan iki 6grencinin (flahiyat Lisans béliimiinden bir kiz égrenci ile Tlkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Béliimiinden bir erkek 6grenci) fakiilteye kayit
yaptirmadigt, Yabanct Uyruklu Ogrenci Smaviyla da (YOS) iki yabanct uyruklu 6grencinin
(flahiyat Lisans Bolimiine bir erkek égrenc, Tlkégretim Din Kiltiirt ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Bolimiine de bir kiz égrenci) Fakiilteye kayit oldugu gériilmektedir. Bu
duruma gore, Ilahiyat Fakiiltesi Hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin dagilimi su
sekildedir: Tlahiyat Lisans bélimiinden % 47,6%st erkek (10), %52,4% kiz (11) olmak iizere
toplam 21 6grenci hazirhiga devam ederken, Tlkégretim Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi’ne ise %33,3’ii erkek (7), % 66,7si kiz (14) olmak iizere 21 6grenci hazirlik
sinifina devam etmektedir.
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olduklar lise tiirlerine gére dagilimi yer almaktadir. Buna gére, 6grencilerin
% 50’si Anadolu Imam Hatip Lisesi, % 45,2’si Imam Hatip Lisesi mezunu,
%4,8’1 de yabancit uyruklu 6grenci olduklart anlagilmaktadir.

Tablo 3: OMU Ilahiyat Fakiiltesi 2005 OSS Puanlar1 ve Yiizdelik

Dilimleri
O.M.U. llahiyat En Az En Cok Yiizdelik
Fakiiltesi Dilim
flahiyat Lisans 355,401 | 359,670 3,10
DKAB 358,437 | 374,970 1,90

Tablo 3’de ise yine Fakiilte Ogrenci Isleri kayitlarina gére, 2005 OSS
sinav sonuglarina gére OMU Tlahiyat Fakiiltesi'ni kazanan 6grencilerin
Tlahiyat Lisans ve Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
boliimlerinin en ¢ok ve en az puan dagiimi ile ylzdelik dilimleri yer
almaktadir. 2005 OSS yetlestirme sonuclarinda sézel ve diger sayisal bilim
branslarina gore oldukea yiiksek yiizdelik dilimleriyle OMU Tlahiyat Lisans
ve Ilkégretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programlarina
ogrenci alindig anlasiimaktadir.

Zorunlu Ingilizce Hazirlik Programina Iligkin Bulgular

Burada, iki asamali olarak yapilan ilk uyugulamada (14 Ekim 2005
tarihinde birinci agama, 8 Mayis 2006 tarihinde de ikinci asama anket
uyuglamast yapilmustir) c¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin ankete
verdikleri cevaplar ile gériismelerden elde edilen bulgular karsilastirmalt
olarak wverilerek incelenmistir. Bundaki amag, 6rneklemi olusturan
Ogrencilerin her iki ankete verdileri cevaplardan hareketle, zorunlu 1ngﬂizce
hazirlik sinift hakkindaki ditsiincelerini ve tutumlarini tespit etmektir.

Tablo 4: B6liim ve Cinsiyet Dagilinm

1. Anket 2. Anket Toplam
Boliim
Erkek | Kiz | Erkek | Kiz 1. 2.
Anket | Anket

Ilahiyat N 8 9 5 10 17 15
Lisans % 47,1 52,9 33,3 60,7 100 100
DKAB N 7 11 6 9 18 15
% 38,9 61,1 40 60 100 100

Toplam N 15 20 11 19 35 30
% 42,9 57,1 36,7 63,3 100 100
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Tablo 4de 6rnekleme alinan 6grencilerin bélim ve cinsiyet dagilimi yer
almaktadir. Tlk ankette 6rneklemimize giren hazirlik sinifi 6grencilerinin %
429u erkeklerden, %57,1’de kizlardan olusurken, ikinci ankette ise
%36,7’si erkeklerden, % 63,3’0 de kizlardan olusmustur.

Tablo 5: Mezun Olunan Lise ile Ingilizce Hazitlik Kuru

Arasindaki Iligki
ing. Haz. Kur
Mezuniyet Lisesi B B2 Toplam
A. Imam-Hatip Lisesi N 13 1 14
% 92,9 7,1 100
Imam-Hatip Lisesi N 7 12 19
% 36,8 63,2 100
Yabanci Uyruklu N 1 1 2
% 50,0 50,0 100
Toplam N 21 14 35
% 60,0 40,0 100

Tablo 5’da 6rnekleme alinan 6grencilerin mezun olduklan lise tird ile
aldiklart Ingilizce hazirlik kuru arasindaki dagihm yer almaktadir. Ingilizce
hazirlik egitimine baslaman 6énce OYDEM tarafindan 14-15 Eylal 2005
tarihinde Ingilizce seviye tespit sinavi yapilmis ve bu sinavdan aldiklart
puanlara gére Ogrencilerin hangi kurda okuyacaklari belitflenmigtir. B1
kurunda, orta ve ileri diizeyde Ingilizce bilenler, B2 kurunda ise az veya hic
Ingilizce bilmeyen &grenciler yer almaktadir. Buna gore, Anadolu Imam-
Hatip Lisesi mezunu 6grencilerinin lise egitimleri sirasinda da Ingilizce
hazirlik okuduklart icin % 92,9’u B1 kurunda yer aldiklari, normal Tmam-
Hatip Lisesi mezunu 6grencilerden %63,2°si ise B2 kurunda yer aldiklari
gOrilmustir.

Tablo 6: Boliim ile Boliim Tercih Nedeni Arasindaki Iligki

Boéliimii Tercih Nedeni
. Milli Diyanette Baska Baska
Béliim Egitimde | Gorev Tercih Toplam
Gorev Almak Yapamama
Al.mak
[lahiyat | N 3 7 7 -- 17
Lisans % 17,6 41,2 41,2 - 100
DKAB N 7 - 10 1 18
% 38,9 - 55,6 5,6 100
Toplam N 10 7 17 1 35
% 28,6 20,0 48,6 29 100
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Tablo 6’da ise ilk ankette 6rnekleme alinan Ggrencilerin kayitl olduklar
boélimi tercih nedenlerinin dagilimi yer almaktadir. Bu dagilima gore,
ogrencilerin % 28,6’st Milli Egitim Bakanligr'nda gérev almak (6gretmen,
vs.), % 20’si Diyanet Isleri Baskanligrnda gorev yapmak (Imam, Vaiz,
Kur’an Kursu Ogreticisi, Miifti, vs.), % 48,6’st bagka tercih yapamama, %
2,9da bagka nedenlerden dolayt boélumlerini tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Burada, Ornekleme alinan Ogrencilerin yariya yakininin
bélimlerini tercih etmelerinin nedeni olarak “Bagka tercih yapamama”
olarak belirtmeleri dikkat cekmektedir. Universite egitiminin insan
hayatinin énemli bir déntim noktast oldugu dusiintldiigiinde, 6grencilerin
baska tercih yapamamalari nedeniyle istemedikleri bir bélimde okumak
zorunda kalmalart 6nemli bir soruna isaret etmektedir. Bu nedenle, bu
sorunun nedenlerinin ayrintili bir bicimde arastirilip, ¢6zim yollarinin
bulunmaya ¢alisiimasi gerekmektedir.

Tablo 7: Bsliim ile Fakiilteyi Tercih Ederken Ingilizce Hazitlik
Oldugunu Bilme Arasindaki Iligki

Fakilteyi Tercih Ederken
ing. Hazirhik Oldugunu
Bolim Biliyordum Toplam

Evet Hayr
Ilahiyat Lisans N 1 16 17
% 5,9 94,1 100
DKAB N 2 16 18
% 11,1 88,9 100
Toplam N 3 32 35
% 8,6 91,4 100

Tablo 7’de, ilk ankette Ornekleme alinan O&grencilerin % 8,67s1
fakiilteyi/bolimii tercih ederken Ingilizce hazitlik programi oldugunu
bildikleri, % 91,4Untn ise bilmedikleri gériilmektedir. Bu sonuca gore,
égrencilerin tamamina yakint OMU Ilahiyat Fakiltesini tercih ederken
Ingilizce hazilik sinifinin oldugunu bilmedikleri anlastimaktadir.

Buna gére 6grencilerin cogunlugunun tercih yaparken ya kilavuzu iyi
okumadiklart ya da dogru bir sekilde yonlendirilmedikleri anlagilmaktadir.
Cinkii OSYS tercih kilavuzunun, merkezi yerlestirme ile &grenci alan
yuksekdgretim lisans programlarinin  yer aldigt Tablo 4de, ilgili
yuksekdgretim programuyla ilgili 6zel kosullar ve aciklamalar kismi yer
bulunmaktadir (OSYM, 2005). OMU Illahiyat Fakiiltesinin, [lahiyat Lisans
ve Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi siitunundaki 6zel
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kosullar ve agtklamalar kisminda 111, 15 ve 39'2 numaralarinin yer aldig
goriilmektedir. Ozellikle 15 numarali kosulun agiklamasinda su ifade
bulunmaktadir: “Bir yil siireli zorunlu Ingilizce Hazitlik Programi uygulanir.
Hazirlik sinifi, 6gretim siiresi stitununda gosterilen yillara dahil degildir.
Ingilizce yeterlik sinavini basaranlar dogrudan birinci sinifa almirlar.”
(OSYM, 2005: 94)

Bu sonug, universite egitimi i¢in tercihte bulunacak &grenciler ile
okullardaki rehberlik 6gretmenleri ve velilerin, &grencilerin geleceklerinin
belirlenmesinde doéniim noktast olarak algllanan Gniversiteye yerlesim
stirecinde daha dikkatli olmalar1 gerektigini gstermektedir.

Tablo 8: Boliim ile Ingilizce Hazirlik Sinifi Oldugunu Ogrenme

Zamani1 Arasindaki Iligki
Ingilizce Hazirlig1 Ogrenme Zamani
Béliim Tercih Tercih Universitey Ders kaydi Toplam
yaparken | yaptiktan e kayit yap. /okul
sonra olurken agilildiginda

Ilahiyat | N 1 5 9 2 17
Lisans % 5,9 29,4 52,9 11,8 100
DKAB N 2 8 8 -- 18

% 11,1 44,4 44,4 100
Toplam | N 3 13 17 2 35

% 8,6 37,1 48,6 5,7 100

Bolime gore OMU llahiyat Fakiiltesinde Ingilizce hazirlik sinift
oldugunu 6grenme zamani arasindaki dagiima iliskin istatistiksel veriler
tablo 8de gorilmektedir. Buna gore, Ogrencilerin, % 37,11 zorunlu
1ngﬂizce hazirlik sinifint tercih yaptiktan sonra Sgrendiklerini, % 48,6t
Universiteye kayit yaptirirken, % 5,7’si ise ders kaydi yaptirirken-okul
ifade
goriismelerde, zorunlu Ingilizce hazirlik sinifinin oldugunu égrendiklerinde

acildiginda  6grendiklerini etmiglerdir. Ogrencilerle  yaptigimiz

sok olduklarint ve buyiik bir hayal kirklhigina ugradiklarini ifade
etmislerdir.!?

11 “Zorunlu Yabanct Dil Hazirlik Sinift uygulanan programlarda, hazirlik sinifinda gérilen
6gretim diline gére lisansta yabanct dilde destekli egitim verilmektedir.” (OSYS 2005: 94).

12 “Bu programin hazirlik sinifinda basarisiz olan 6grenciler, egitim-6gretim yonetmeligi
geregince, hazirlik sinifini bir yil daha destek sinifinda tekrar ederler. Destek sinifinda da
bagarisiz olan Sgrencilerin iliskileri kesilmeden birinci sinifa kayitlart yapilir, ancak bu
Sgrencilerin mezun oluncaya kadar niversitelerince acilacak yabanct dil muafiyet
stnavinda bagartlt olmalari gerekir.” (OSYS 2005: 96).

13 Bu durumun nedeni i¢in Tablo 9 ve Tablo 10’daki yorumlara bakintz.
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Tablo 9: Bsliim ile Ingilizce Hazirlik oldugu I¢in Fakiilteyi
Tercihte Pigman Olma Arasindaki Iligki

Ing. Hazirlik Oldugu I¢in Fak.
Tercihte Pigman Olma Toplam
Boliim Evet Hayir
1. 2. 1. 2. 1. 2.
Anket | Anket | Anket | Anket | Anket | Anket
Ilahiyat N 11 10 6 5 17 15
Lisans % | 64,7 66,7 35,3 33,3 100 100
DKAB N 17 14 1 18 14
% | 944 100 5,6 100 100
Toplam N 28 24 7 5 35 29
% 80 82,8 20 17,2 100 100

Tablo 9’da Lisans Boliimiine gére Ingilizce hazirlik sinifi oldugu icin
OMU Tlahiyat Fakiiltesini tercihte pisman olma arasindaki iliski yer
almaktadir. Ilk ankette, 6grencilerin % 80°ni Ingilizce hazirlik oldugu icin
fakiilteyi tercihte pisman olduklarini, % 20’si pisman olmadigini, ikinci
ankette ise % 82,8’1 pisman oldugunu, %17,2’sinin ise pisman olmadigini
ifade etmistir. Ilk anket ile ikinci anket arasinda yaklasik yedi aylik bir
zaman ge¢mesine karsiik, Fakilteyi tercihte pisman olan Ogrencilerin
fikirlerinde pek fazla, hatta hicbir degisikligin olmadig anlasiimaktadir.!4
Ogrencilerle yaptigimiz goriismelerden elede edilen bulgulardan hareketle
bu durumun nedeni su sekilde ifade edilebilir: Hazithk sinifi stiresince
ogrencilere  yonelik, Ingilizce bilmenin 6nemine dair bilgilendirme
toplantilart (oryantasyon programi, seminer vb.) ile 6grencileri motive edici
bir takim farkli faaliyetlerin yeterince yaptlamamasidir.

Bu cercevede, 25 Mayis 2006 tarihinde, OMU Erasmus Kurum
Koordinatorii ile birlikte gerceklestirdigimiz “Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Sorunlart ve Ilahiyat Fakiiltesi Erasmus Bilgilendirme” seminerinden sonra
goristigimiz Sgrenciler, Fakiilteyi tercihteki pismanliklarinin azaldigint
ifade etmislerdir. Ciinkd hazirlik sinifi 6grencilerinin biyiik ¢ogunlugunun,
gerceklestirilen bu toplantiya kadar, Erasmus programi hakkinda herhangi
bir bilgiye sahip olmadiklart anlagilmistir. Bu toplantda, genel olarak
hazirlik sinifi Ggrencilerinin sorunlart ile Ingilizce bilmenin 6nemi ve
Erasmus programi cercevesinde belitli bir dénem Avrupa’da lisans (veya
lisans istli) egitimine (herhangi bir yil kayib1 olmaksizin) devam edebilme

14 Ornekleme alinan égrencilerin, “Fakiilteyi tercihte pisman olma ve olmama” sorusuna
verdikleri nedenlerin, Tablo 10°daki “Tngilizce hazirlik kalksin ve kalkmasin” sorusuna
ifade ettikleri nedenlerle ¢okluk ve siklik derecesine gbre benzer oldugu icin, égrencilerin
6zel degerlendirmeleri Tablo 10°da toplu halde yer verilmistir.
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imkant oldugu iizerinde durulmustu. Ogrencilerin, lisans egitimlerinin
belirli  bir kismunt  yurt disinda  okuma firsatlarinin - oldugunu
ogrendiklerinde, Ingilizce hazitlik okumalarinin kendileri icin faydal ve
yararli olabilecegini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, bu tiir toplantilarin veya
baska farkli sosyal ve kiltiirel faaliyetlerin gerceklestirilmesi, 6grencileri
yabanct dil 6grenme konusunda daha ¢ok motive edecektir. Béylece lisans
programina  zorunlu  hazitlik  siifi  konulmasindaki  amaca da
ulasilabilecektir.

Tablo 10: B6liim Ile Ingilizce Hazirligin Kaldirilmas: Arasindaki
Higki
ing. Haz. Kalksin

Toplam
Bolim Evet Hayir
1. 2. 1. 2. 1. 2.
Akt. | Akt. | Akt. | Akt. | Akt. | Akt.
Anadolu N 2 4 4 3 6 7
z i-H-L % | 333 | 57,1 | 66,7 | 42,9 | 100 | 100
S i-H-L N 4 2 6 4 10 6
= % | 40 | 333 | 60 | 66,7 | 100 | 100
g Yabanaa | N | — 1 T 1 1
:c:: Uyruklu % 100 | 100 100 | 100
= Toplam N 6 7 11 7 17 14
% | 353 50 | 647 | 50 100 | 100
Anadolu N 7 5 1 1 8 6
I-H-L % | 87,5 | 83,3 | 12,5 | 16,7 | 100 | 100
I-H-L N 8 5 1 3 9 8
E % | 889 | 62,5 | 11,1 | 37,5 | 100 | 100
a Yabanci N 1 -- -- -- 1
Uyruklu % | 100 100
Toplam N 16 10 2 4 18 14
% | 889 | 724 | 11,1 | 284 | 100 | 100
Toplam N 22 17 13 11 35 28
% | 629 | 60,7 | 37,1 | 39,3 | 100 | 100

Tablo 10’da, bélim ve mezun olunan lise tiiriine gore zorunlu ingilizce
hazirligin - kaldirilip/kaldirlmamasi  arasinda  iligkiye dair  veriler yer
almaktadir. Buna gore, ilk ankette 6rnekleme alinan 6grencilerden % 62,9’u
1ngilizce hazirhigin  kaldiridmast  yoniinde gorts bildirirken, % 37,11
kaldirilmamasi yontinde ifade belirtmislerdir.

Ingilizce hazithigin kaldirilmasint isteyen 6grenciler, cokluk ve siklik
derecesine gére, bu durumla ilgili nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Lisede de hazirlik okumustum, benim i¢in bir yil daha kayip.”
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“Egitimim bes yila ¢cikacak, zaman kayb1.”
“Simdi 6grendigimiz Ingilizceyi bes yil sonra unutacagiz.”
“Hazirlikta kalma korkusu var.”

“Ingilizceyi, fakiilte egitimi sirasinda diger derslerle birlikte de
Ogrenebiliriz.”

“Ogretmen olacagiz ve din derslerine girecediz, bu nedenle gerekli
olmadigint diisintiyorum.”

Ogrencilerle yaptigimiz goriismelerde, Ingilizce hazitligin kaldirilmast
hususunda birlestikleri ortak nokta, fakiilte egitiminin bir yil daha uzamasi
ve sene kaybi disiincesidir. Ozellikle Anadolu Imam-Hatip Lisesi mezunu
grencileri, lise égrenimlerinde bir yil Ingilizce yabanct dil okuduklart igin
fakiilte egitiminde de Ingilizce hazirlik okumak zorunda kalmalariin sene
kaybindan baska bir sey olmadigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin hazirlik
sinifinin  kalkmasint  istemelerindeki ortak nedenlerden bir digeri ise,
hazitlikta 6grenilen Ingilizcenin, fakiilte egitimi sirasinda, eger yeterince
desteklenmez ise unutulabilecegi diistincesidir.

Diger bir neden ise, 6grencilerin hazirhk sinifinda kalma korkularidir.
Hazirlik sinifinin tekrar edilmesi halinde, fakilte egitiminin gereginden
daha fazla uzamasi s6z konusudur. Ogrencilerin bu kaygilari, 2005-2006
6gretim yili sonu itibariyle hazirlik sinifinda 10 6grencinin kalmasi ve tekrar
hazirlik okumak zorunda kalmalarindan dolay: dikkate degerdir.

Ote yandan, birkac 6grencinin, “Ingilizce hazirlik oldugu igin bu
fakilteyi tercih ettigime ¢ok pismanim. Bir dahaki sene bu fakiiltenin puamnt
dusecektir. Cinki zorunlu hazirlik sinifini 6grenenlerin bu fakilteyi tercih
etmeyeceklerini distiniiyorum” ctimlesi de dikkat cekicidir. Yukarida da
ifade ettigimiz gibi, Tiirkiye’de ilk defa zorunlu Ingilizce hazirlik programi
OMU Tlahiyat fakiiltesinde uygulanmistir. Bu, fakiiltenin tercih edilmesinde
6nemli bir kriter olarak degerlendirilebilir. 2006 OSS sinavi sonuglarina
bakildiginda OMU Ilahiyat Fakiiltesi, [lahiyat Lisans Programimnin puant en
kiictik: 346,897, en buytk: 358,484 iken, Egitim Fakiltesi Din Kalturt ve
Ahlak Bilgisi Egitimi Bélumiiniin puant ise en kiiciik: 350,197, en buyiik:
372,409°dir. Bir 6nceki sene yerlesme puanina gére kismen bir dusiisin
oldugu gorilmekteyse de, bunun nedeni s6z konusu fakiiltede zorunlu
Ingilizce hazirlik smnifinin olmasindan daha ziyade, 2006 yilindaki OSS
sinav sisteminin degismesine baglanabilir.
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Ingilizce hazirhgin kalkmasint istemeyen 6grencilerin bu durumla ilgili
aciklamalari ise genel olarak sOyledir:

“Avrupa birligi siirecindeki Tiirkiye’de ilahiyatcilarin Ingilizce bilmeleri
gerekir.”

“Ingilizce bilen ilahiyatcilar, yurt disinda Islam dinini en iyi bir bicimde
sunabilir.”

“Dil bilmek tstinliktir, kisi ne kadar dil bilirse o kadar astindir.”

“Ingilizcenin ~ hayattimizin ~ her  alaninda  yardimect  olacagint
dustntyorum.”

Gériismede bulundugumuz 6grencilerden Ingilizce hazithgin kalkmasini
istemeyenlerden bazilar;, hazirligin zorunlu olmaktan ¢ikartillip istege
baglanmasi gerektigini de ifade etmislerdir. Boylece onlara gore, hazirlik
sinifi daha verimli olabilecek ve hedeflenen amaca ulasilabilecektir.

Yine Tablo 10’daki ikinci anket verilerinin ilk anket verileriyle benzer
oldugu goriilmektedir. Tkinci ankette de 6grencilerin %60,7’si aradan
yaklasik yedi ay gibi bir zaman ge¢mesine ragmen, Ingilizce hazirligin hala
kaldirilmasini istedikleri, % 39,3’ hazirhgin devam ettirilmesi gerektigini
ifade ettikleri gérilmektedir. Burada da, ¢okluk ve siklik derecesine gore
ogrencilerin séyledikleri nedenler, ilk ankette ifade edilen nedenletle hemen
hemen aynidir. Ogrencilerin  fikitlerinde herhangi bir degisikligin
olmamasinin, Tablo 9da ifade edilen hususla iliskili oldugunu
dustinmekteyiz.

Tablo 11: Bsliim Ile Ingilizce Dil Seviyesi Arasindaki Iligki

Ingilizce Dil Seviyesi
Temel Orta ileri Hig Tovlam
. Diizeyde Diizeyde Diizeyde Bilmi- pla
Bolim yorum
1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2.
Akt | Akt. | Akt. | Akt. | Akt | Ak | Akt | Akt | Akt | Akt
t
Ilahiyat | N| 7 4 3 9 -- 3 6 -- 16 15
Lisans %/ 43,8 | 26,7 18,8 60 13, | 37,5 100 100
3
DKAB N 4 1 7 11 - 3 7 -- 18 15
% | 22,2 6,7 38,9 | 73,3 20 | 389 100 | 100
Toplam | N | 11 5 10 20 - 5 13 - 34 30
%1 32,4 | 16,7 | 29,4 | 66,7 16, | 38,2 100 100
7
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Tablo 11’de bélime gore 6grencilerin Ingilizce dil seviyesi arasindaki
iliski yer almaktadir. Buna goére, ilk anket ile ikinci anket arasinda gecen
zaman icerisinde dgrencilerin Ingilizce dil seviyelerinde gézle goriiliir bir
gelismenin oldugu anlagtimaktadir. Bu durum, OYDEM’in profesyonel bir
bicimde Ingilizce egitim vermesindeki basariya baglanabilir.

Ikinci ankette yer alan “Hazirlik sinifinda verilen Ingilizce egitimden
memnun musunuz?” seklindeki sorumuza 6grencilerin verdikleri cevaplara
iliskin istatistiksel sonugclar agagida tablo 12’de gérilmektedir.

Tablo 12: Boliim ile Hazirlik Sinifinda Verilen Ingilizce
Egitiminden Memnun Olma Arasindaki Iligki

Hazirlik Sinifinda Verilen Ing.
Bolim Egitiminden Memnun Olma Toplam
Evet Hayir

Ilahiyat Lisans N 6 8 14

% 42,9 57,1 100
DKAB N 9 5 14

% 04,3 35,7 100
Toplam N 15 13 28

% 53,6 46,4 100

Ornekleme alinan ogrencilerden % 53,6’st verilen Ingilizce egitiminden
memnun olduklarini, % 46,4 G ise memnun olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ingilizce egitiminden memnun olan dgrenciler, cokluk ve siklik derecesine
gbre bu memnuniyetlerini; “hocalarimiz bizimle ¢ok iyi ilgileniyorlar”,
“bircok yeni konuyu ¢ok iyi bir sekilde 6grendik”, 6gretmenlerin kalitesi iyi,
islerini ciddi yapryorlar” sekilde ifade etmislerdir. Memnun olmayanlar ise;
“verilen egitim pratie yonelik degil”, “bu sistemde bir sene kaybindan
baska bir sey degil”, “stkici geliyor, ne zaman bitecek diye bekliyorum” gibi
nedenler ileri siirmiislerdir. Ogrencilerle yaptigimiz — gériismelerde,
memnuniyetsizliklerinin temelinde, 6grencilerin hazirlik sinifinin 6nemi
hakkindaki bilgisizliklerinin yer aldigint gérilmistiir. Cogu 6grenci, hazirlik
okumanin egitimlerini uzattift ve gereksiz oldugu disiincesindedir.
Dolayisiyla 6grencilere, yabanct dil 6grenmenin mesleklerine ve hayatlarina
olan katkilar iyi bir bicimde anlatildigi takdirde, memnuniyetsizligin ve
isteksizligin 6niine gegilebilecektir.
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Tablo 13: Boliim ile ingilizce Bilmenin Meslege Getirisi

Arasindaki Iligki
Ingilizce Bilmenin Meslege Getirisi
Yurt dig1 Akademik Okullarda Bagka
din hizmet kariyer Ingilizce Toplam
Boliim goérev alma ders. girme
1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2. 1. 2.
Akt | Akt | Akt | Akt | Akt. | Akt. | Akt | Akt | Akt | Akt
Ilahiyat | N 9 7 4 4 2 1 2 3 17 15
Lisans Y% | 52,9 | 40, | 23, | 20, | 11,8 6,7 11, 20 100 | 100
7 5 7 8
DKAB N 8 2 3 6 5 6 1 1 17 15
Y% | 47,1 | 13, | 17, 40 | 294 40 9,5 6,7 | 100 | 100
3 6
Toplam | N 17 9 7 10 7 7 3 4 34 30
% 50 30 20, | 33, | 20,6 | 23,3 | 8,8 | 13,3 | 100 | 100
6 3

Tablo 13’de, drnekleme alinan Ggrencilerin béliimlerine gore ingilizce
bilmenin mesleklerine getirisi arasindaki dagilim yer almaktadir. Tlk anket ile
ikinci anket arasinda, lahiyat Lisans 6grencileri arasinda fazla bir degisiklik
gorillmezken, Hk(’jgretirn Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
bélimi Sgrencilerinin fikirlerinde kismen de olsa bir degisikligin oldugu
gorilmistiir. Bu durumun nedeniyle ilgili olarak yaptigimiz goriismelerde,
ogrenciler, hazirlikta 1ngilizceyi temel olarak 6grendiklerini, Ihgilizce dil
seviyelerini daha da gelistirdikleri takdirde goérev yapacaklari okullarda ek
olarak Ingilizce ~derslerine  girebileceklerini  ve lisansiistii  egitim
yapabileceklerini ifade etmislerdir.

Ikinci Uygulama*

2005-2006 Egitim-Ogretim yilinin basinda (14 Ekim 2005) ve sonunda
(8 Mayis 2000) gerceklestirilen ilk uygulamaya katilan calisma grubundaki
ogrencilere, dort yillik lisans egitimilerinin sonuna geldiklerinde ikinci bir
uygulama daha yapilmistir. Bu kapsamda, 10 Haziran 2010 tarihinde ayni
calisma grubuna bir kez daha anket uygulamasi yapimis ve goriisme
gerceklestirilmistir. Boylamsal teknigin = kullanddigt  arastrmanin  bu
kisminda, aradan gecen zaman dilimi igerisinde ayni calisma grubunun

* Ikinci uygulama bulgulart ilk olarak, “Ondokuzmayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde
Uygulanan Zorunlu Ingilizce Hazitlik Programi Uzerine Boylamsal Bir Arastirma”, (Hirit
Universitesi Ilabiyat Fakiiltesi Dergisi, 10 (20), 2011, ss. 61-80) isimli ¢alismamizda
yayimlanmustir.
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zorunlu Ingilizce hazirlik programina yonelik diisiincelerinde herhangi bir
gelisme veya degisme olup olmadigt tespit edilmeye calisilmugtir.

Tablo 14: Bagimsiz Degiskenlere Gore Bulgular

N A
Kiz 19 67,9

Cinsiyet Erkek 9 32,1
Toplam 28 100
Tlahiyat 12 42,9

Boliim DKAB 16 57,1
Toplam 28 100

Ikinci uygulamada, Ornekleme alinan Ggrencilerin cinsiyeti ile devam
ettikleri lisans bélimiine gére dagiimlart Tablo 14’te yer almaktadir. Buna
gore, cinsiyete gore Orneklemin % 67,9’unu kiz 6grenciler, % 32,1’ini ise
erkek 6grenciler olusturmaktadir. Bélime gore ise, 6grencilerin % 42,9’u
ﬂahiyat Lisans programinda, %57,11 ise DKAB programinda egitimlerini
sturdiirdiikleri gérilmektedir.

Zorunlu Ingilizce Hazitlik Programina Iligkin Bulgular

Asagidaki Tablo 15°de, 6rneklem grubunun hazirlik siifindan sonraki
dort yillik lisans egitimi sonunda Ingilizce dil bilgisi seviyesi acisindan
kendilerini hangi diizeyde tanimladiklarinin dagilimi yer almaktadir. Buna
gore, Ingilizce dil bilgisi seviyesi acisindan 6rneklemi olusturan kiz
ogrencilerin % 21,2’si temel (basic) dizeyde, % 57,9’u orta (intermediate)
dizeyde, % 21,1’1 ise ortanin Ustl (uper-intermediate) diizeyde olarak
belirtmislerdir. Erkek 6grencilerden ise, % 66,7’si temel (basic) diizeyde, %
22,2’s1 orta (intermediate) dizeyde, % 11,1'i ise ortanin Ustd (upet-
intermediate) diizeyde Ingilizce dil bilgisine sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Bu sonuglara gore Ingilizce dil bilgisi seviyesi acisindan kiz
Ogrencilerin  erkek Ggrencilere  oranla daha dst dizeyde oldugu
anlastlmaktadir.

Ote yandan, UDS ve KPDS dil sinavlarina girip girmeme ve aldiklari
puanlarla ilgili olarak érneklemle yapilan goriismelerden elde edilen veriler,
tablo 15°deki bulguyu desteklemektedir. Zira kiz 6grencilerden's altisinin
UDS sinavina girdigi ve bunlardan dort tanesinin 50 st puan aldigy, iki
Ogrencinin ise 50’nin altinda puan aldigt tespit edilmistir. Yine kiz

15 Kiz dgrencilerden (alti kisi), UDS ve KPDS dil snavina girenlerin aldiklart puanlar
soyledir: Bir 6grenci UDS’den 80, KPDS’den 79 puan, diger bes 6grenci UDS’den
strastyla, 76, 66, 60, 42 ve 37 puan aldiklarini belirtmislerdir.
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égrencilerden UDS stnavina giren bir 6grencinin KPDS sinavina da girdigi
ve o sinavdan da iyi bir puan aldig1 saptanmistir. Erkek 6grencilerden ise,
sadece bir 6grenci hem UDS (52 puan) hem de KPDS (48 puan) sinavina
girdigini ifade etmistir.

Tablo 15: Cinsiyet ile Ingilizce Dil Bilgisi Seviyesi Arasindaki Iligki

Temel Orta Ortanin
Cinsiyet diizeyde | diizeyde usti Toplam
diizeyde
Kiz N 4 11 4 19
% 21,2 57,9 21,1 100
Erkek N 6 2 1 9
% 66,7 22,2 11,1 100
Toplam | N 10 13 5 28
% 35,7 46,4 17,9 100

Konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda da, tablo 15°deki bulgulara benzer
sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Pulat, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Zonguldak Karaelmas Universitesi Ingilizce Hazirlik sinifinda okuyan
ogrenciler tizerine yaptigt calismasinda, kiz  Ogrencilerin  Ingilizce
6grenmeye karst tutum puanlan ile giidiisel yogunluk puanlarnin erkek
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir (2010: 58). Ertan,
2006-2007 egitim-6gretim yilinda Baskent Universitesi Ingilizce Hazirlik
sinifi §grencileri tizerine yaptift arastirmada da benzer sonuglara ulagmistir.
Arastirmada, kiz Ogrencilerin  gidusel yogunluk diizeylerinin  erkek
ogrencilerinkinden anlamli diizeyde yiitksek oldugu saptanmustir (2008: 75).
Benzer bulgular Mardan’nin aragtirmasinda da gorillmektedir. Mardan,
Dokuz Eylil Universitesi Yabanct Diller Yiiksekokulu hazilik sinifi
Ogrencilerinin basart gidilerinin basarilarini etkileyip etkilemedigi tzerine
yaptifl aragtirmasinda, kiz 6grencilerin basari gidi puan ortalamalan ile
basart puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu saptamistir

(2006: 56).

Yabanci dil 6greniminin &zel ilgi, gayret ve yatkinhk gerektiren bir husus
oldugu asikardir. Kiz o6grencilerin erkek 6grencilere oranla, Ingilizce
Ogrenmeye yatkinliklarinin ve dil beceri seviyelerinin yitksek olmasinin,
yukarida belirtilen hususlara  yonelik egilim  dlzeyine baglanabilir.
Dolayistyla, Tablo 15de ulasilan bulgu, kiz &grencilerin Ingilizce
Ogrenmeye karst erkek 6grencilerden daha hazirlikli ve daha yatkin

olduklari seklinde yorumlanabilir.

Calisma grubunu olusturan dgrenciler, 2005-2006 egitim-6gretin yilinda

uygulamaya konulan zorunlu Ingilizce hazrlik  programimin ik
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ogrencileriydiler. Hazirlik sinifi okuduklari sene basinda (14 Ekim 2005) ve
sene sonunda (8 Mayis 2006) 6rneklem grubuyla iki asamali olarak
gerceklestirilen ilk uygulamada, dgrencilerin dil bilgisi seviyelerine yénelik
yoneltilen soruda, dokuz aylik hazirlik egitiminin 6nemli bir farklilagsma
olusturdugu tespit edilmisti (Bkz. Tablo 11). Konuyla ilgili olarak 8 Mayis
2006 bulgulart ile 10 Haziran 2010 bulgulart arasinda bir karsilastirma
yapildiginda ise, pozitif bir farklilasma gézlemlenmemistir. (Bkz. Tablo 11
ve Tablo 15). Son uygulamadan elde edilen verilere gére ise, dort yilik
lisans egitimi sonucu calisma grubunun Ingilizce dil bilgisi seviyesinde bir
dustisin oldugu gézlemlenmistir. Bu durumun nedeni gesitli sebeplere
baglanabilir. Bu sebeplerin en 6nemlilerinden biri hi¢ kuskusuz, hazirlik
sinifinda verilen Ingilizce egitimin dért yillik lisans egitimi boyunca
yeterince pekistirilip pekistirilmedigi meselesidir. Ornekleme yonelttigimiz
bir diger soruda bu konu arastirilmis ve elde edilen bulgular agagida
tablolastirilmustir.

Tablo 16: Boliim ile Dért Yillik Lisans Egitimi Sirasinda
Ingilizcenin Pekigtirilmesi Arasindaki Iligki

Bolum Evet, Hayur, Toplam
Pekigtirildi | Pekigtirilmedi

Ilahiyat N 1 11 12

% 8,3 91,7 100
DKAB N 7 9 16

% 438 56,3 100
Toplam N 8 20 28

% 28,6 71,4 100

Tablo 16’da 6grenim gorilen lisans bolimine gbre hazirlik sinifinda
alinan Ingilizce egitimin, dért yillik lisans miifredatinda yeterince pekistirilip
pekistirilmedigine iligkin frekans dagilimi yer almaktadir. Buna gore, lisans
egitimleri sirasinda, Ilahiyat programindaki 6grencilerden % 91,7’si, DKAB
égrencilerinden % 56,34 Ingilizcenin pekistirilmedigini ifade etmislerdir.
Boliimler ayri olarak degerlendirildiginde, Hahiyat Ogrencilerinin nerdeyse
tamaminin ‘pekistirilmedi’ yoniinde goris ifade etkileri gorilirken, DKAB
ogrencilerinden % 43,8lik bir oranin, Ihgilizcenin lisans egitimi siiresi
icerisinde ‘pekistirildigi’ yoninde gbris belirttigi gbrillmektedir. Konuyla
ilgili olarak gerceklestirdigimiz gériismelerde Ilahiyat 6grencileri, dort yillik
lisans egitimleri siiresinde DKAB 6grencileriyle aynt yabanct dil derslerine
tabi tutulmalarina ragmen, Ingilizcenin pekistirilmedigine ~ yonelik
memnuniyetsizlik nedenlerini, cokluk ve siklik derecesine gore, su sekilde
ifade etmislerdir
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“Ingilizce hazirhgin 6nemiyle ilgili yeterince yénlendirme yapilmamast
ve bolumletle iligkisinin mantikli bir sekilde izah edilmemesi...”

“Programin yetersizligi...”
“Ingilizce dil 6grenimine yonelik alt yapinin eksikligi...”

DKAB  égrencileri  ise, Ingilizcenin pekistiriimedigine ~ yonelik
memnuniyetsizlik nedenlerini su sekilde belirtmislerdir:

“ingﬂizce agilikll derslerin  saatleri/kredileri az olmast nedeniyle
programin yetersizligi...”

“Ingilizce ders iceriklerinin yeterince doldurulamamast... Derslerin
daha ¢ok terclime agirlikli islenmesi, terciime yetenegi gelisirken, pratik
konusma ve yazma becerisinin eksik kalmas...”

Tablo 16’daki verilere gdre, her iki bolim dikkate alindiginda,
Ogrencilerin tgte ikisinden fazla bir oranin, lisans egitimi siiresi icerisinde
1ngilizcenin yeterince pekistirilmedigini belirttikleri ve ¢ogunlukla bunun
nedeni olarak da program ve alt yapinin yetersizligine isaret ettikleri
anlagilmaktadir. Bu nedenle, Tlahiyat ve DIKAB 6gretim programlarinda
yabanct dil agirliklt derslerin sayist ve ders kredisi ile fakiltenin Ingilizce
egitime yonelik diger alt yapt hizmetlerine yakindan bakmak gerekmektedir.

Tablo 17: Yabanci Dil Dersleri ve Ders Kredileril6

Ders Ders Isimleri Ders Kredisi
Yarryils
1. Yartydl Yabanct Dil-I 2
2. Yaryil Yabanct Dil-1T 2
3. Yaryil Yabanci Dilde Okuma, Konusma 2
4. Yariyil Mesleki Yabanci Dil-1 2
5. Yariyil Mesleki Yabanct Dil-11 2
6. Yariyil Is Hayat: Igin Yabanci Dil 2

Tablo 17°de, Fakiilte Ogrenci Isleri kayitlarindan alinan Tlahiyat ve
DKAB 6gretim programinda yer alan yabanct dil derleri ve ders kredileri
yer almaktadir. Yabanct dil derslerinin yaryillara gore dagiimi her iki
bélimde de ayni sekilde diizenlenmistir. Lisans egitimi boyunca, 7. ve 8.
yartyillar hari¢ diger yariyillarda ikiser saatlik yabanct dil dersi yer almustir.
Okutulan derslerin isimleri esas alindiginda, derslerin yabanct dil egitimini

16 Yabanct dil dersleri ve ders kredilerine iliskin bilgiler, Tlahiyat Fakiltesi Ogrenci isleri
kayirlarindan alinmugtir.
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timiyle kapsayict bir nitelikte olmadigt soylenebilir. Cinkii yabanct dil
egitimindeki temel unsurlardan olan, dinleme (listening), konusma
(speaking) ve yazma (writing) becerilerinin kazandirilmasinda yetersiz
kalinmistir.

Okutulan derslerin kredileri esas alindiginda ise, hi¢ kuskusuz, haftada
iki saat yuritilen yabanci dil 6gretimi yetersizdir. Nitekim yabanci dil
Ogretiminin ve desteklenemesinin yogun bir programi gerektirdigi asikardir.
Bu nedenle, ders kredilerinin azliginin, Ogrencilerde, lisans egitimi
sirecinde Ingilizcenin yeterince pekistirilmedigi yoniinde bir kanaatin
olusmasina neden oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin  yabanct dillerini  gelistirme amagli olarak, fakiiltede
yurttilen bir diger calisma, Fakilte Dekanligi tarafindan olusturulan
bilgisayar laboratuarinda yiirttiilen online dil egitimi faaliyetidir. ““Yabanct
Dil Egitim Programi” (DAYNED) isimli bir bilgisayar programma iye
olunmus ve internet yoluyla dil O6gretimi yapilmaya calismistir. Bu
programdan fakiilte 6grencilerinin ciizi bir ticret karsiliginda faydalanmasi
saglanmistir. Fakat programa yonelik hazirhk smifinin ilk aylarinda yogun
bir ilgi s6z konusu iken, zamanla bu ilginin azaldigt gbzlemlenmistir.
Ogrencilerin bilgisayar destekli dil 6gretimi faaliyetine yonelik ilgisizligi
nedeniyle programin iiyeligine son verilmistir. Ogrencilerin ilgisizliklerinin
hi¢ kuskusuz gesitli sebepleri olabilir. Fakat en 6nemli sebebi, kanaatimizce,
programin  Ogrencilere  yeterince  tamitilamamast  ve  programin
kullanimindan kaynaklanan kismi zorluktur.

Ogrencilerin hem yabanci dil egitimlerini desteklemek, hem de yurt
disinda bir Gniversitede belitli zaman dilimi icerisinde egitim almalarini
saglamak amactyla yuritilen bir diger faaliyet de, fakiltedeki 6gretim
Uyelerinin 6zel gayretleriyle yurt disindaki (Avrupa’daki) tGniversitelerle
gerceklestirilen Erasmus 6grenci  degisim  anlagsmalarnidir.  Calismanin
yuratildigi yillarda faktltenin yurt disindaki dért ayrr dniversiteyle
Erasmus 6grenci degisimi anlasmast bulunmaktayd: (Bkz. Tablo 18).
Bilindigi tzere, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarindan
Erasmus programi, yapilan ikili anlasmalar geregince, gidilen Gniversitede
belirli bir zaman diliminde, belirli maddi destek verilerek egitim faaliyeti
yuritilmesine imkan saglamaktadir. Erasmus 6grenci degisimi kapsaminda
(2006-2010 yullart arasinda) dokuz lisans ve yedi tane de lisansiisti 6grenci
faydalanmustir.

Erasmus programi kapsaminda ¢alisma grubundaki dgrencilerden (4
kisi) yurt disina gidenlerle gerceklestirdigimiz goriismelerde, 6grencilerin
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tamami kisa siireligine de olsa yurt disinda bir niversitede egitim
almalarinin hem akademik hem de mesleki becerilerine énemli katkisinin
oldugunu belirtmiglerdir. Ogrenciler, yurt disinda bulunduklari siire
icerisinde, hem yabanci dillerini gelistirme imkani bulduklarini, hem de
farkli dinsel, sosyal ve kiiltirel diinyalari gézlemlemenin, tecritbe etmenin
kendi zihinsel ufuklarini genislettigini ifade etmislerdir. Tkili goriismeler
strasinda bu 6grencilere, “BErasmus 6grenci degisim programi kapsaminda
yurt disina gitmeden 6nce Ingilizce hazirlik egitimi almak faydali oldu mu?”
seklinde soru sordugumuzda, Ggrencilerin tamami hazirlik  sinifinin
kesinlikle faydali oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 18: OMU Ilahiyat Fakiiltesinin Erasmus Anlagma Listesi!”

Anlasma Yapilan Anlagma | Anlagma | Gidebilecek Kalig
Universite/Ulke Gegerlilik | Yapilan Ogrenci Siiresi
Tarihi Boliim Sayis1
University of 2007-2013 Tarih 1 9 ay
London (SOAS) /
Ingiltere
University of 2007-2013 Teoloji 3 15 ay
Glasgow/Iskogya
Westfalische 2009-2013 Teoloji 2 20 ay
Wilhelms-
Universitat
/Almanya
University of 2008-2011 Teoloji 2 12 ay
Aarhus /
Danimarka

Guniumiizde, her hangi yabanci bir dili bilmenin ve konusabilmenin,
bireyin hem kisisel 6zgiiveninin artmasinda, hem de akademik ve mesleki
becerilerinin  gliclenmesinde 6nemli  katkisinin  oldugu asikardir. Bu
cercevede 6rnekleme yonelttigimiz, “Zorunlu Ingilizce Hazirlik okumus
biri olarak, Fakilteden mezun oldugunuzda, Ingﬂizce bilmenizin
mesleginize nasil bir katkist olacagini distintyorsunuz?”  seklindeki
sorumuza Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida Tablo 19°da yer
almaktadir.

17 Bilgi icin bk. Uluslararast Tliskiler Birimi, www.omu.edu.tr (26.08.2010)
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Tablo 19: Bsliim lle Ingilizce Bilmenin Meslege Getirisi Arasindaki

Iigki
Yurtdigt | Akademik | Okul. Ingilizce
Boliim din kariyer derslerine girmek | Toplam
hizmeti
[lahiyat | N 2 7 3 12
% 16,7 58,3 25 100
DKAB N 1 7 8 16
% 0,3 43,8 50 100
Toplam | N 3 14 11 28
% 10,7 50 39,3 100

Ogrencilerin 10,7’si “yurt dist din hizmetlerini en iyi bir sekilde
yapmada”; % 50’si “yiiksek lisans ve doktora yapmada ve 6gretim elemani
olmada”; % 39,3’4 de “lise ve Hkégretim okullarinda ingilizce derslerine
girmede” Ingilizce bilmenin katki saglayabilecegini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin yarisinin Ingilizce bilmenin
akademik kariyer yapmada kendilerine Onemli avantaj saglayacagini
dusindiikleri anlagiimaktadir.

Ermis, 2006-2007 egitim-6gretim yili Ondokuz Mayts Universitesi
Yabanct Diller Arastirma ve Uygulama Merkezi'nde (OYDEM) Ingilizce
hazitlik egitimi almakta olan Tlahiyat Fakiiltesi ve DKAB 6grencileri ile
hazirlik egitimi almis ve birinci sinifta okuyan Ilahiyat Fakiiltesi ve DKAB
égrencilerinin Ingilizce 6grenim gereksinimleri tizerine yaptig1 arastirmada
da benzer sonuglara ulagilmistir. Bizim calismamizin Srneklem grubunu
olusturan &grenciler, Ermis’in arastirmasinda birinci stuf 6grencilerine
tekabiil etmektedir. Ermig’in 6rneklem grubuna yénelttigi “Ingilizceyi
Lisanststi calismalar icin 6greniyorum” seklindeki soruya, birinei stuf
Ogrencilerinin (ki bu 6grenciler bizim ¢alisma grubunu olusturmaktadir) %
84%tniin katddigini, % 4’iniin ise katilmadiklarini belirttikleri gérilmistiir
(2009: 44).

Tablo 19’da, 1ngilizce bilmenin meslege getirisi konusunda bélim
acisindan baktgimizda iki 6nemli husus dikkati cekmektedir. Birinci husus,
hem Tlahiyat (%58,3) hem de DKAB (%43,8) égrencilerinin 6nemli bir
oraninin, yabanct dil bilmenin akademik kariyer yapmada 6nemli avantaj
saglayacagint belirtikleri gérilmektedir. Diger bir husus ise, mezun
olduklarinda meslek olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
statiisiinde calisacak olan DKAB 6grencilerinin yarisinin (%o 50), Ingilizce
biliyor olmalarinin gérev yapacaklart lise veya ilkégretim okullarinda
Ingilizce derslerine girme imkani verebilecegini ifade etmeleridir. Bu
sonuglara gore, hazirlik sinifinda alinan ingilizce egitimin, Ogrencilerin
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mesleki geleceklerinin  sekillenmesinde 6nemli  bir katki  saglayacag
sOylenebilir.

2005-2006 Egitim-Ogtetim yilinin basinda (14 Ekim 2005) ve sonunda
(8 Mayis 2006) calisma grubuyla gereklestirilen uygulamalarda, Ingilizce
hazirlik sinifi oldugu icin OMU Tlahiyat Fakiiltesini tercihte pisman olup
olmadiklari sorulmus ve yliksek bir oranda pisman olduklari tespit edilmisti
(Bkz. Tablo 9). Iki asamalt olarak yapilan ilk uyuglamada, yaklastk yedi aylik
bir zaman ge¢mesine karsilik, fakilteyi tercihte pisman olan 6grencilerin
fikirlerinde pek fazla, hatta hicbir degisikligin olmadigt gérilmustii. Aradan
gecen dort yil sonunda ayni ¢alisma grubuna ayni soru tekrar yonetilmis ve
konuyla ilgili diisiincelerinde bir degisikligin olup olmadig: arastirimustir.

Tablo 20: Cinsiyet ile Zorunlu Ingilizce Hazitlik Oldugu Igin
Fakiilteyi Tercihteki Pigmanlik Arasindaki Iligki

Evet, Hayur,
Cinsiyet Pigmanim Pigsman Toplam
Degilim

Kiz N 12 7 19

% 63,2 36,8 100
Erkek N 4 5 9

% 44,4 55,6 100
Toplam N 16 12 28

% 57,1 42,9 100

Tablo 20°de, égrencilerin % 57,11 zorunlu Ingilizce hazirlik oldugu igin
fakilteyi tercih ettiklerine hala pisman olduklari, % 42,9’unun da pisman
olmadiklarint belirttikleri goriilmektedir. Tkinci uygulamadan elde edilen bu
verilerin,  birinci  uygulamalardaki  verilerle  kismen  farkhilastig
gorilmektedir. Her ne kadar, tablo 20’deki pisman olanlarin oran,
olmayanlara gbére % 14,2’lik bir farkla yitksek olmasina karsilik, birinci
uyuglamalardaki veriler g6z Onitine alindiginda (bkz. Tablo 9) pisman
olmayanlarin oraninda bir yiikselme oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
gorislerindeki bu kismi degisim, ya aradan gegen dort yilik zamandan
dolayt hazirlik okumus olmanin zorunlu olarak kaniksanmasina, ya da
yabanct bir dil bilmenin 6neminin 6grenciler tarafindan benimsenmesine
baglanabilir. Cinkii 6grencilerle gerceklestirdigimiz ikili goériismelerde,
fakiltenin ilk yillarinda hazithk okuduklarina pisman olduklarini, fakat
zamanla bu durumu benimsediklerini ve arttk pisman olmanin da bir
anlaminin  kalmadigini belirtmislerdir. Ayrica, kendi ilgi ve gayretleri
cercevesine yabanct bir dille ilgili bir seyler 6grenmenin, zaman icerisinde
kendilerine énemli bir kazanim saglayabilecegini fark etmeleridir. Ornegin,
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akademik kariyer yapma diisiincesinde olanlarin, Ingilizce hazirlik
egitiminin lisansiistl calismalarinda 6nemli bir kolaylik saglayabilecegi,
Diyanet Isleri Baskanliginin gesitli birimlerinde (imam-hatip, Kuran Kursu
Ogreticisi, vaiz, miftd, gibi) calismayt hedefleyenlerin yurt dist din
hizmetlerini daha aktif ve 6zgliven icerisinde gerceklestirmede yardimeci
olabilecegi, okullarda din dersi 6gretmeni olarak gbrev yapmayl
diisiinenlerin,  Ingilizce ~ derslerine  girmede  kendilerine  avantaj
saglayabilecegi, bitin bunlarin disinda, yabanct bir dil bilmenin hayata ve
dinyaya dair bakss acilarinda genis ufuklar kazandirabilecegi diisinceleridir.

Zorunlu Ingilizce hazitlik oldugu icin fakiilteyi tercihte pisman
olduklarint belirtenlerin hemen hemen hepsinin ortak nedeni, hazithigt sene
kaybi olarak degerlendirmeleri ve lisans egitimlerinin bir yil daha fazladan
uzamast olarak belirtmeleridir. Ogrencilerin hazirlikla ilgili bu diisiinceler,
calisma grubuyla gerceklestirilen ilk uygulama verilerinde gorilmekteydi
(Tablo 9 ve Tablo 10 yorumularina bakiniz). Aradan gecen dort yillik
zaman diliminden sonra, Ogrencilerin bu kanaatlerinde herhangi bir
degisimin olup olmadigini daha net gérebilmek i¢in érnekleme, ‘“Zorunlu
Ingilizce hazirlik egitimini hala sene kaybi olarak diistiniiyor musunuz?”
seklinde bir soru yoneltilmis ve ulagilan sonuglar asagida tablolastirilmistir.

Tablo 21: Béliim ile Zorunlu Ingilizce Hazirhik Egitimini Sene Kayb1
Olarak Degetlendirme Arasindaki Iligki

Bolim Hayur, Evet Toplam
Diisiinmiiyorum | Diigiiniiyorum

Tlahiyat N 2 10 12

%o 16,7 83,3 100
DKAB N 6 9 15

Y 40 60 100
Toplam N 8 19 27

% 29,6 70,4 100

Tablo 21’de, 6grenim goérilne lisans bolimine gbre zorunlu ingﬂizce
hazirlik egitimini sene kaybi olarak degerlendirme arasindaki iliskinin
istatistiksel dagilimi yer almaktadir. Buna gére, 6rneklemin % 70,41tk gibi
yiksek bir orani hazirhigs sene kaybi olarak dustindikleri, % 29,6’s1 ise
béyle bir distinceye sahip olmadiklarint belirttikleri gérilmektedir. Yapilan
ikili gbrismelere gore, 6rneklemin tgte ikisinden fazla bir oranin zorunlu
Ingilizce hazirlik egitimini sene kaybt olarak degerlendirmeye yonelik ileri
strdikleri nedenler, Tablo 16°daki dort yillik lisans egitimi siiresi icerisinde
Ingilizcenin yeterince pekistiriimedigi seklinde gériis beyan edenlerin
sebepleriyle kismen benzesmektedir. Zira 6grenciler, programimn ve alt
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yapinin yetersizligi nedeniyle, hazirlikta alinan Ingilizce dil bilgisinin, dért
yillik lisans egitimi sonunda unutuldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, bazi
ogrenciler, lise egitimlerinde de (6zellikle Anadolu-imam Hatip Lisesi
mezunlart) hazirlik okuduklar icin, tiniversitede bir yil daha fazla egitim
almanin meslege atilmay1 6teledigini belirtmislerdir. Bu nedenle, 6grenciler,
hazirlik egitimini bos yere geemis bir yil olarak degerlendirmektedirler. Ote
yandan, kimi 6grenciler de, yabanci dil 6greniminin ilgi, istek ve kabiliyet
gerektiren bir husus olmast nedeniyle, hazitlik egitiminin iste§e bagl
olmasinin ya da dil Sgretiminin dort yillik lisans programi icerisinde
verilmesinin daha uygun olacagini belirtmislerdir.

Orneklemin yaklagik iigte bir orant ise, yabanct bir dil bilmenin énemi,
daha sonraki yillarda maddi ya da zamansal nedenlerden dolay: yabanct dille
ilgili bir hazithk egitimi almanin giicligli ve aradan gecen dort yilik
zamandan sonra hazithgin kanitksanmast gibi nedenlerden dolayi, zorunlu
hazirlik egitimini sene kayb1 olarak diisinmediklerini ifade etmislerdir.

Bélimler agisindan tablo 21’e baktigimizda ise, ilahiyat 6grencilerinin
cogunlugunun (% 83,3’t1), DKAB 6grencilerinin ise % 60’1un hazirligs sene
kaybt olarak degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Buna karsilik, Tlahiyat
Ogrencilerinden % 16,7’si, DKAB 6grencilerinden ise % 29,6’st farkli
yonde goriis belirtmislerdir. Burada dikkati ¢eken husus, sene kaybi olarak
distnen ﬂahiyat dgrencilerinin oraninin, DKAB 6grencilerinin oranindan
olduk¢a fazla olmasidir. Bu durumun nedenini arastirdigimizda, Ilahiyat
égrencilerinin, kendi branslart agisindan Arapcayt Ingilizceye 6nceledikleri
goriilmistiir. Oyle ki, bazi égrenciler, ﬂahiyat egitiminde Arapc¢anin temel
bir dil oldugunu, bu nedenle de, Ingilizce hazirlik yerine Arapca hazirligin
olmasinin daha faydali olacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla, égrencilerin
zorunlu hazirlik programint sene kayb: olarak degerlendirmelerindeki bir
diger neden, Ingilizcenin bélimleriyle olan gereklilik iliskisidir. Nitekim
Ermis de, aragtirmasinda benzer bulgulara ulasmustir. Ermig’in yonelttigi
“Zorunlu Ingilizce hazirlik egitimi, boliimiim icin gereklidir” seklindeki
soruya, Orneklemi olusturan birinci siuf Sgrencilerinin (ki bu 6grenciler
bizim c¢alisma grubumuzu olusturmaktadir) % 401 katdmadiklarin
belirtmisler, % 40’da kararsiz olduklarini beyan etmemislerdir. Ogrencilerin
cogunlugunun, zorunlu Ingilizce hazirhgin bélimleri icin gerekli olmadigt
gorisiinde olduklart sonucuna ulagilmistir (Ermis, 2009: 51).
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Sonug

OMU Tlahiyat Fakiiltesinde 2005-2006 ila 2009-2010 Egitim Ogretim
yillart arasinda uygulanan “Zorunlu Ingilizce Hazirlik” programinin ik
Ogrencileri tizerine gerceklestirdigimiz boylamsal arastirma sonucu ulasilan
sonuclart su sekilde ifade edebiliriz:

Iki asamali olarak yapilan birinci uygulama sonuglarina gore, calisma
grubunu olusturan Ggrencilerin  tamamina  yakininin, OMU  Tlahiyat
Fakiiltesini tercih ederken zorunlu Ingilizce hazirlik sinufi oldugunu
bilmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, hazirlik
sinifint - “sene kayb1t” olarak degerlendirdiklerinden dolayz, Ihgilizce
hazithigin  kaldirilmasini istemektedirler. Ayrica, sene basinda ve sene
sonunda yapilan uygulamalarda (aradan yedi ay1 askin bir zaman ge¢mesine
ragmen) dgrencilerin cogunlugunun, Ingilizce hazirlik oldugu icin Fakiilteyi
tercihlerindeki  pismanliklarinda  herhangi  bir  degisikligin ~ olmadig:
saptanmistir.

Aynt calisma grubuyla, doért yillik lisans egitimlerini sonunda, konuya
iliskin ikinci bir uygulama daha gergeklestirilmistir. Buna gore;

Ingilizce dil bilgisi seviyesi agisindan, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla daha Ust dizeyde oldugu belitlenmistir. Bu durum, kiz 6grencilerin
yabanci dil 6grenimine yonelik 6zel ilgi, gayret ve yatkinliklarinin, erkek
Ogrencilere oranla daha yogun olusuna baglanabilir.

Ogrencilerin cogunlugu, dért yillik lisans egitimleri sirasinda, hazirlikta
ogrendikleri  Ingilizce dil  bilgilerinin  yeterince  pekistirilmedigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, bu kanaatin olusmasinin nedeni olarak, lisans
programinin eksikligini ve fakiltede yabanci dil 6grenimine yonelik alt
yapinin yetersizligini gostermektedirler. Ogrencilerin, Ingilizcenin lisans
egitimi slreci icerisinde yeterli derecede pekistirilmedigine yonelik ileri
strdiikleri birinci nedenin haklilik payt bulunmaktadir. Zira ders kredisi ve
igerigi bakimindan, 6grencilerin 1. 2. ve 3. siuflarda aldiklart yabanct dil
derslerinin yetersiz oldugu asikardir. Ogrencilerin anilan hususla ilgili olarak
ileri stirdtikleri ikinci nedenin ise kismen gecerli oldugu s6ylenebilir. Ciinki
fakiilte yonetimi, dil 6grenimine yonelik olarak bir taraftan bilgisayar
destekli laboratuar olusturmus ve bu laboratuarda yabanct dil egitim
programi (DAYNED) 6grencilerin kullanimina sunulmus, diger taraftan da
Erasmus programi kapsaminda yurt disindaki gesitli tiniversitelerle 6grenci
degisimi anlasmasi yapilmis ve belirli sayida Ogrenci yurt disina
gonderilmistir. Fakiltede yuritilen bu faaliyetletle, dil 6grenimine yonelik
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alt yap1 hizmeti sunulmaya ¢alistimistir. Bu hizmetlerden yararlanan 6grenci
sayistin  azlig ya da yurltilen faaliyetlerin  Ggrencilere  yeterince
tanitilmamast gibi hususlarin, 6grencilerde alt yapiya yonelik olumsuz bir
kanaatin olusmasina neden oldugu s6ylenebilir.

Yabanct dil bilmenin bireylerin mesleki yonelimlerinin sekillenmesinde
onemli bir katkistnin  oldugu aciktir. Calisma grubunu  olusturan
Ogrencilerin yarist, yabanct dil bilmenin akademik kariyer yapmada 6nemli
avantaj saglayacagl icin, mezun olduklarinda lisanststii egitime (yiksek
lisans ve doktora) devam edebileceklerini ve iniversitelerde Ogretim
elemant olarak gbrev yapmayt hedeflediklerini belirtmisleridir. Din Kulttirti
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak istthdam edilen DKAB programi
Ogrencilerinin 6nemli bir kismi da, yabanci dil bilmenin gbrev yapacaklari
okullarda 1ngilizce derslerine girme imkani olusturabilecegini ifade
etmiglerdir.  Yine, ¢ogunlukla Diyanet Isleri Baskanhigrnin  gesitli
birimlerinde istihdam edilen Hahiyat lisans programi 6grencileri ise, yabanct
dil bilmenin yurt dist din hizmetlerinin yiritilmesinde kendilerine 6nemli
avantajlar saglayabilecegini sGylemislerdir.

Tirkiye’de ilk defa Zorunlu Ingilizce hazitlik programi uygulanan OMU
Hahiyat Fakiltesinde, lisans egitimlerini tamamlayan Ogrencilerin, séz
konusu program nedeniyle fakiilteyi tercih ettikleri ve lisans egitimlerini bu
fakiltede tamamladiklart icin pisman olup olamamalariyla ilgili olarak
yapilan arastirmada su sonuca ulasilmistir: Konuyla ilgili olarak, 2005-2006
egitim Ogretim yilinin basinda (% 80) ve sonunda (% 82,8) yapilan ilk
uygulamalarda 6grencilerin cogunlugunun, yine ayni ¢alisma grubuyla 10
Haziran 2010 tarihinde gerceklestirilen ikinci uygulama da ise yaridan
fazlasimin (% 57,1) pismanlk ve memnuniyetsizlik tasidiklari belirlenmistir.
Pismanlklarint ve memnuniyetsizliklerini belirten 6grencilerin  hemen
hemen hepsinin ortak nedeni, hazirligt sene kaybt olarak degerlendirmeleri
ve lisans egitimlerinin bir yil daha fazladan uzamasidir. Ote yandan aradan
gecen dort yilik zaman icerisinde, hazirlik programi nedeniyle fakilteyi
tercihteki pismanlk oranlarinda, kismi bir degisimin oldugu da
saptanmistir. Bu kismi degisim, hazithik okumus olmanin zorunlu olarak
kabullenilmesine ve yabanct bir dil bilmenin 6neminin 6grenciler tarafindan
benimsenmesine baglanabilir. Bununla bitlikte pisman olanlarin oraninin
hala yitksek olmast dikkat cekicidir. Bu oranmn yiksek olusu ise, lisans
egitimi sirasinda Ingilizcenin yeterince pekistirilmemesine yani miifredattaki
eksiklige ve dil 6grenimine yonelik alt yapinin yetersizligine baglanabilir. Bu
ve benzeri hususlarin, aradan gegen dort yillik zamana ragmen,
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ogrencilerdeki memnuniyetsizlik ve pismanhgin hala devam etmesine
neden oldugu anlasilmaktadir.

Bu calisma sonucunda ulasilan bir diger bulgu ise, 6grencilerin tigte
ikisinin zorunlu hazirlik programini sene kaybt olarak degerlendirmelerdir.
Yapilan iki uygulamada da Ogrenciler, Tirkiye’de hicbir TIlahiyat
Fakultesinde zorunlu hazirlik programi (1999-2010 yillari arasinda)
uygulanmazken, sadece kendilerinin zorunlu olarak bir yil daha fazladan
egitim gbrmelerinin  psikolojileri  tizerinde olumsuz etki yarattugini
belirtmislerdir. Ayrica, kimi &grenciler lise egitimlerinde de (6zellikle
Anadolu-Imam  Hatip Lisesi mezunlari) hazirlik  okuduklart igin,
tniversitede bir yil daha fazla egitim almanin meslege atdmay Steledigini
ifade etmistir. Bu nedenle, 6grenciler, zorunlu hazirlik egitimini bos yere
gecmis bir yil olarak degerlendirmektedirler. Ote yandan, kimi égrenciler
ise, yabanct dil 6greniminin ilgi, istek ve kabiliyet gerektiren bir husus
olmast nedeniyle, hazirlik egitiminin istege baglt olmasinin ya da dil
Ogretiminin dort yillik lisans programu icerisinde verilmesinin daha uygun
olacagint séylemislerdir. Ikinci uygulamada hazirligt sene kaybi olarak
degerlendirenlerin 6ne strdikleri baska bir neden ise, programin ve alt
yapinin yetersizligi nedeniyle hazirlikta alinan Ihgilizcc dil bilgisinin, dort
yillik lisans egitimi sonunda unutulur hale gelmis oldugudur. Hi¢ kuskusuz
bu, siibjektif bir degerlendirmedir. Yabanct dil 6grenmeye ilgili ve istekli
olanlarin, fakiltenin sundugu olanaklart kullanmak suretiyle, kendilerini
yetistirdikleri gérilmektedir.

Boylamsal teknikle gerceklestirilen bu arastirmanin sonuclarina gore,
Tirkiye’de -ilk olarak- bir Ilahiyat fakiltesinde uygulamaya konulan
zorunlu Ingilizce hazirlik programindan beklenen hedeflere biitiiniiyle
ulastlamadigi ve programin kismen basarisizlikla sonuglandigt séylenebilir.
Bir 6grencinin, “Her egitim, yerinde ve uygun alt yapt ile verilmelidir. Bir
tagra Universitesini ideal standartlara tasimak icin yapian degisiklikler,
ancak sikintiya sebep olabilir. Her tniversitenin kendi zenginligi icerisinde

b3

atilimlarda bulunmast daha isabetli olur....” seklindeki sézlerinden de
anlastlacags tizere, 21. yy Tirkiye’sinde yitksek din egitimi ve 6gretiminde
yasanan bu dongiler, hala belli bir standardin yakalanamadiginin ve
kurumsallasmanin gerceklestirilemediginin isareti olarak okunabilir. Bu
nedenle, hem Ilahiyat Fakiiltelerinin hem de bu fakiltelerde okuyan
Ogrencilerin kamusal ve toplumsal alanlarda tstlenecegi rollerin istenilen ya
da hedeflenen standartlara ulagilabilmesi icin, belitli, programl ve ¢agin
gereklerine uygun bir yiksek din 6gretimi geleneginin tesekkdl ettirilmesi

onem arz etmektedir.
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