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OZET

Bu arastirma okul oncesi din ve degerler egitiminde Montessori egitim yaklasiminin
uygulanabilirligi probleminden hareketle okul dncesi din ve degerler egitiminde Montessori
yaklasiminin kuramsal cercevesini ve Montessori materyallerinin okul dncesi din ve degerler
egitimine uyarlanmasini ele almistir. Calismamiz Corum ili Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an
Kursu Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifinda gergeklestirilen uygulama etkinliklerinin
sonucunda ¢ocuklarin kazanimlarina iliskin veli gézlemlerine dayali, yari1 yapilandirilmis
miilakat teknigi ile elde edilen verilerle Montessori yaklasimi ile iiretilen din ve degerler
alanina ait materyallerin 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda din ve degerler egitiminde ne derece etkin
oldugu ve Montessori modelinin 4-6 yas Kur’an Kurslarinda din ve degerler egitiminde

uygulanabilirliginin tespitini amag¢lamistir.

Arastirmamizin ¢alisma grubu Corum ili Hz. Ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu Din ve
Degerler Egitimi Montessori Sinifinda egitim goren 6grencilerin velilerinden olusmaktadir.
Mgili kursta 2021-2022 egitim-6gretim doneminde egitim goren 90 dgrenciden olusan Montessori
smifinda egitim almig 35 6grencinin velisi ile miilakat yontemi kullanarak aragtirma yapilmistir. Her
bir katilimciya K1 (Kadin Katilime1 Bir), K2 (Kadin Katilimer iki)... (E1 (Erkek Katilime1 Bir) E2
(Erkek Katilimer Iki)... seklinde kodlar verilmistir. Bu kodlarla amaglanan katilimc1 goriislerinin
arastirma metnine aktarilmasi saglanmasidir. Katilimcilarla goériismeler sézli iletisim seklinde
yapilmistir. Bu teknik ile hedeflenen amag i¢in sistematik bilgi toplanilmis ayn1 zamanda goriismeci
tarafindan ihtiya¢ duyuldugu anda ek sorularla istenilen bilgilerin eksiksiz toplanmasi saglanmstir.
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ABSTRACT

This research deals with the theoretical framework of Montessori approach in pre-school
religion and values education and the adaptation of Montessori materials to pre-school religion
and values education, starting from the problem of applicability of Montessori education
approach in pre-school religion and values education. Our study was carried out in the
province of Corum, Hz. Ibrahim Mosque 4-6 Age Quran Course Religion and Values Education
Montessori Class The aim of this study is to determine how effective it is in religion and values
education in 'an courses and the applicability of the Montessori model in religion and values

education in 4-6 year old Qur'an Courses.

The study group of our research is Corum province Hz. Ibrahim Mosque consists of the parents
of the students studying in the 4-6 Years Quran Course, Religion and Values Education
Montessori Class. The research was conducted using the interview method with the parents of
35 students who were educated in the Montessori class consisting of 90 students studying in
the 2021-2022 academic year. Each participant was given codes such as K1 (Female
Participant One), K2 (Female Participant Two)... (E1 (Male Participant One) E2 (Male
Participant Two)...) With this technique, systematic information was collected for the targeted
purpose and at the same time, it was ensured that the information requested by the interviewer

was collected completely with additional questions when needed.

Key Terms: Religious Education, Values Education, Alternative Education, Preschool Religion

and Values Education, Montessori Approach,

Science Code: 60201
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GIRIS
Egitim-68retim faaliyeti, insanin varolusundan sonra, belki de insan hayatin1 etkileyen en
onemli sahay1 olusturmaktadir. Ogrenmek insanin temel icgiidiilerinden biri olup bireyin
yasaminl idame ettirmesi, bir yoniiyle 6grenmesine ve 6grendikleri ile edindiklerini yasama
uyarlamasina baglhdir. insan hayatinin gcevresiyle iliskiler kuran kompleks yoniiniin diizeyli bir
sekilde ilerlemesi dogru bir egitim 6gretim gérmesiyle paralellik arz eder. Egitim 6gretim

faaliyetinin etkisi ise hayatin ayrilmaz bir parcasi olan egitim 6gretim etkinlikleriyle iliskili

olup bu da etkili planlama ve uygulamalarla basariya ulasabilmektedir.!

Din, insan hayatinin vazgecilmez olgularindan biri olup yine yaratilisindan getirdigi inanma
icgiidiistiyle insan, her devirde bir yaraticiya siginmaya calismistir. Tercihini bazen farklh
yonlerde kullanan insan, Yaraticisi tarafindan aralarindan secilen elcilerle stirekli uyarilmistir.
Bu elgilerin getirdikleri ilahi emir ve yasaklarin biitiiniinii olusturan son ilahi mesaj Kuran-1
Kerim ile kemale ermistir.2 Deger ise insan hayatinin insan gibi yasama sinirlarini belirleyen,
insanligin ve dinin temel edindigi hususi olgulardir. Adalet, hiirriyet, inang, sayg:i vs. gibi
evrensel degerler insanlarin birbiri ile olan iliskilerini diizenledigi gibi huzurlu bir yasam
tiretmelerini de saglar. Din de insana deger katacak tiim degerleri merkezine ve eksenine almis

olup 6zellikle insani degerlerin gelismesine siirekli atifta bulunmustur.3

Egitim-68retim faaliyetinin en degerli yonlerinden biri de din ve degerler egitimi {izerine
hareketidir. Dogru bir din ve degerler egitimi insanin gelisimine katki saglayip sosyal
iliskilerinde karsilasacagi problemlerin dniine gecmesine vesile olur. Din ve degerler egitimi,
insanin ahlakli bir birey olarak yetismesini, psikolojik ve sosyal yonden cevresi ile diizenli
iliskiler kurmasini hedefledigi icin bu egitim, kisinin gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir.*
Egitim ogretim faaliyetinde din ve degerler egitiminin verilebilecegi en degerli yas
dénemlerinden biriside okul 6ncesi egitim yasina denk gelen okul éncesi donemidir.> Okul
oncesi din ve degerler egitimi kisinin ileriki hayati ile alakali yapisini ve din algisim
sekillendirdiginden dolay1 biiylik 6nem tasimaktadir. Bu dénemde pirlanta gibi olan zihinler
“agac yasken egilir” prensibinin bir parcasi niteliginde islenmeye hazir bir maden gibidir. Bu

donemde verilecek egitim ¢cocugun tiim gelisme donemlerini etkiledigi gibi yetiskinlik evresine

1 Macid Yilmaz, “Sosyal ve Duygusal Ogrenme Baglaminda Ahlak Egitiminde Dramanin Yeri”, Tokat IImiyat Dergisi
9/1 (2021), 183.

2 Maide 5/3.
3 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler (istanbul: Ensar Yayinlari, ts.), 525.
4 Mustafa Kéylii - Nurullah Altas, Din Egitimi (istanbul: Ensar Yayinlary, ts.), 69.

5 Cemil Orug, “Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglaminda Din Egitimi”, Turkish Studies International
Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 8/8 (2013), 973.
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de biilyiik katki saglayacaktir. Oyleyse bu dénemde verilecek egitim-ogretim faaliyetinde

secilecek dogru yontem ve model ¢ocugun gelisimine olumlu etki birakacaktir.6

Diinyanin son iki asir icerisinde olaylarin hizli gelisim ve degisim siireci ile egitim 6gretim
faaliyetlerinde kullanilan yontemlerinde degisimine ihtiyac duyulmustur. Bu meyanda
geleneksel ogretim yontemlerinin bu hiza yetisememesi gelisen insan faktdriiniin farkh
O0grenme tilirleri iizerine beklentisi klasik yontemler yerine modern yontemlerin
gelistirilmesini elzem kilmistir. Kendi devrinde bu gerekliligin farkina varip egitim 6gretim
faaliyetlerinin degisim ve gelisime ayak uydurmasi adina erken dénem ¢ocuk egitimi {izerine
hususi calismalar yapan arastirmacilardan biri de Maria Montessori’ dir. Montessori kendi ad1
ile anilan modelinde egitimde emici zihni, 6grenci merkezli egitimi ve oynayarak 6grenmeyi
dikkate almis; soyut degerleri somut materyaller ile vermeyi ve gelistirilen materyallerle ufuk
acmay1 hedeflemistir. Onun kullandig1 yontemlerin 6grenmeyi kolaylastirip kalici hale
getirdigi gozlemlenmis ve bu yontemle acilan okullar kisa stirede diinya capinda nam

salmistir.”

Diinya’da ve Tirkiye’de okul dncesi egitim 0gretimde Montessori yaklasimi uygulanmasi
giderek ragbet gormektedir. Genellikle okul 6ncesi kurumlarda tercih edilen Montessori egitim
sistemi cocuklarin kendi kendilerini gelistirebilmesini ve faaliyetlerini 0zgiirce
gerceklestirebilmesini hedefleyen bir egitim mekanizmasi olup Montessori egitimi ¢cocugun
kendini giivende hissettigi, bilissel ve bedensel gelisimlerine uygun materyaller ile hazirlanmig
bir ortamda verilmektedir. Giiniimiizde okul 6ncesi din egitiminin 6neminin katbekat arttigi
siirecte ¢ocuklarimizi modern teknoloji karsisinda klasik 6gretim yontemleri ve materyalleri
ile degil de giincel yasama uygun materyallerle nasil gelistirilebileceginden hareketle bir
calisma planlanmistir. Zira bu donemde din ve degerler egitimine yonelik teorik ve pratik pek
cok calisma bulunmasina ragmen Montessori modelinin din ve degerler egitimine

uyarlanabilmesine ve uygulanmasina ait ¢ok az calisma mevcuttur.

Arastirmamiz, “Montessori yaklasiminin ve bu yaklasim ile gelistirilen materyallerin okul
oncesi din ve degerler egitiminde uygulanabilir mi?” sorusunu problem edinmistir. Bu
meyanda “Montessori yaklasimi okul 6ncesi din ve degerler egitiminde nasil uygulanir ?”, “okul
oncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimina uygun hangi materyaller
kullanilabilir?”, “Montessori yaklasimi ile olusturulmus okul 6ncesi din ve degerler egitimi
sinifinda yapilan egitim ve 6gretim faaliyetlerine yonelik velilerin izlenimleri, goriisleri,
diisiinceleri ve gozlemleri nasildir ?” seklindeki sorular ise arastirmanin alt problemlerini
teskil etmektedir

6 F. Uysal, Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezlerinde Ic Ve Dis Mekan Organizasyonlarinin Egitim Yaklasimlari
Cercevesinde Incelenmesi (Ankara: Gazi Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii, 2006), 2.

7 Rita Kramer, Maria Montessori A Biography (New York: Putnam, 1976), 40; Gerald Lee Gutek, “Introduction: A
Biography of Montessori and an Analysis of the Montessori Method”, The Montessori Method (U.S.A.: Rowman &
Littlefield Publishers, 2004), 9-10.



Montessori egitim yaklasiminin okul oncesi din ve degerler egitimine uyarlanabilmesi
probleminden hareketlenen ¢alisma konumuz “okul 6ncesi Din ve Degerler Egitiminde
Montessori Yaklasiminin Uygulanabilirligi” olarak belirlenmistir. Bu noktada ¢alismamizin
uygulama kismini olusturan Corum Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu Montessori Sinifi

faaliyetlerinden hareketle calismamiz, “Corum ili Ornegi” seklinde sinirlandirilmistir.

Calismamizda 6ncelikle Montessori egitim yaklasiminin olusum ve gelisim siireci ele alinmistir.
Din ve degerler egitiminin analizi yapilarak, din ve degerler egitiminde Montessori
yaklasiminin uyarlanmasina zemin olusturmasi baglaminda, Montessori yaklasimi ile okul
oncesi din ve degerler egitimi konusu ele alinmistir. Diger b6liimde ise Montessori yaklagimini
din ve degerler egitimine uygulanabilir hale getiren materyal gelistirme yontemleri ele
alinarak; Montessori materyallerinin 6zelliklerinden, din ve degerler egitimi siniflari i¢in
gelistirilen bazi materyallerden ve bunlarin uygulama yontemlerinden bahsedilmistir. Son

kisimda ise veli degerlendirmelerini ele aldigimiz miilakat analizleri sunulmustur.

Bilimsel ¢alismalara baktigimizda erken ¢ocukluk doneminde Montessori egitim yaklasimi ya
da din ve degerler egitimi iizerine pek cok calisma tespit etmekle birlikte iki disiplini
harmanlayan okul 6ncesi din ve degerler egitiminde Montessori egitim yaklasimi iizerine az
sayida c¢alismaya rastlanmistir. Okul oncesi din ve degerler egitiminde Montessori
materyallerinin gelistirilip ayn1 zamanda pratik olarak uygulanabilirligine dair ¢ok az sayida

calismaya rastlanilmamistir.

Bu arastirmanin amaci, Montessori egitim modelinde kullanilan materyallerin okul éncesi din
ve degerler egitiminde uygulanabilirligini ortaya koymaya ¢alismaktir. Bu sayede okul 6ncesi
din egitimi kurumlarinda hem bu modelin uygulanabilirliginin ispati hem de kullanilabilecek
uygun materyallerin tespiti hedeflenmistir. Diger yandan bu calisma ile okul dncesi din ve
degerler egitiminin Montessori yaklasimi ile verilmesine dair kapi aralayarak, din egitimi
alaninda ki materyal ve yontem boslugunun doldurmasi hedeflenmektedir. Ayrica yapacagimiz
calisma ile Montessori modelinin din ve degerler egitimine uyarlanabilmesine iliskin ilgili saha

literatiirtine katki saglanmasi hedeflenmektedir.

Cocuklar1 Montessori okuluna devam eden ebeveynler icin Montessori yaklasimini anlamak
bazen zor ve karmasik gelebilir. Ayrica ebeveynlerin neden ¢ocuklarini Montessori yaklasimi
uygulayan okullara géonderdikleri konusu bazi belirsizlikler barindirmaktadir. Bu nedenle bu
arastirma ile ebeveynlerin Montessori okulunu tercih etme sebeplerinin belirlenmesi de
amaclanmistir. Buna istinaden ¢alismanin son béliimiinde yer verilen Hz. Ibrahim Camii 4-6
Yas Kur’an Kursu'nda gergeklestirdigimiz uygulama etkinliklerinin sonucunda gocuklarin
kazanimlarina iliskin veli gozlemlerine dayali, yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi ile elde
edilen verilerle Montessori yaklasimi ile iiretilen din ve degerler alanina ait materyallerin okul
oncesi Kur’an Kurslarinda din ve degerler egitiminde ne derece etkin oldugu ve Montessori
modelinin okul 6ncesi Kur’an Kurslarinda din ve degerler egitiminde uygulanabilirliginin

tespiti hedeflenmistir.



Arastirma kapsaminda katilimcilarin dini ve degerler egitiminde Montessori yaklasimini
uygulayan bir kurumu tercih nedenlerini anlamak lizere bu yontem belirlenmistir. Goriismede
velilerin din ve degerler alanina ait sevgi, saygi, merhamet, adalet ve yardimlagsma gibi olgularla
ilgili ve de Montessori modeli ve materyal kullaniminin ¢ocuklarinin ilgili kazanimlarina

olumlu etkileri hakkindaki gozlemleri tespit edilmistir.

Bilimsel aragstirmada bir takim yontem ve tekniklerin secilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Temel nitel arastirmalar, insanlarin yasamlarini nasil yorumladigiyla, diinyalarini nasil insa
ettikleriyle ve deneyimlerine ne anlam kattiklariyla ilgilenir. Veriler, goriismeler, gézlemler ya
da dokiiman analizi yoluyla toplanir. Montessori egitim yaklasiminin 4-6 Yas Kur’an
Kurslarinda verilen din ve degerler egitimine uygulanabilirliginin arastirildigi bu ¢alisma nitel

arastirma olarak tasarlanmistir.

Bir durumu ya da olay1 bulundugu sosyal ortaminda meydana geldigi kosullarda ve olustugu
zaman diliminde tanimlamak ve degerlendirmek olduk¢ca 6nemlidir. Bunlar géz oniine
alindiginda kapsayici ve somut bir yaklasimi, nitel arastirma yontemi sunmaktadir.
Katiimcilarin incelenen konuya yaklasimlarini, uygulanan egitim sistemi hakkindaki
diisiincelerini anlamak ve cocuklar tlizerindeki etkisini arastirmak i¢in bu yéntem uygun

gorulir.

Nitel arastirma yontemi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, durum ve algilarin dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil bir bakis
acist ile yapilan bir arastirmadir.8 Nitel arastirma yontemi veri y1gin1 yapmaktan 6te sorulara
sistematik bir sekilde yaklasarak cevaplar bulur. Nitel arastirma; sosyal olgular1 icinde
bulunduklari ortamda dogal gériintimleriyle goézlem, gériisme ya da belgeleri degerlendirerek
bilgi edinme ve bu bilgileri analiz etme yoluyla kuram gelistirme olarak tanimlanmaktadir.?
Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemleri gériisme (mtilakat), gézlem ve
dokiiman incelemesidir. 10 Arastirmamizda veri toplama yoOntemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden yar yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda yapilan
goriismeler amagh bir sohbet 6zelligi tasimaktadir. Arastirmaciya etkilesim ve esneklik
saglayarak ek sorularla ilgili konuyu derinlemesine inceleme firsati sunar.!! Goriisme;
bireylerin, cesitli konulardaki bilgi, tutum ve davranislari ile bunlarin olas1 nedenlerinin
6grenilmesinde en kisa yol olarak kullanilagelmistir ancak arastirmacinin 6nyargisiz ve etkin

bir sekilde goriisme yapmasi ve katilimcidan gelen mesaji iyi degerlendirmesi

8 Ali Yildirim-Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yaymcilik, 2018), 41.
9 A. Hamdi islamoglu, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri (Istanbul: Beta Yayincilik, 2019), 180.

10 Riistii Yesil, “Nicel ve Nitel Arastirma Yontemleri”, Bilimsel Arastirma Yontemleri, ed. Remzi Y. Kincal (Ankara:
Nobel Yayinlari, 2010), 52.

11 Fatma Gapgioglu- Oznur Kalkan Acikgdz, “Nitel Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Teknikleri”, Bilimsel
Arastirma Siirecleri, ed. Ozcan Giingér (Ankara: Grafiker Yayinlari, 2018), 209.
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gerekmektedir.12 Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin yar1 yapilandirilmis gériisme
teknigi tercih edilmis olup katilimcilara sorulan sorularla konu detayh bir sekilde analiz

edilmistir.

Arastirmamizin ¢alisma grubu Corum ili Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu Din ve
Degerler Egitimi Montessori Sinifinda egitim goren 6grencilerin velilerinden olusmaktadir.
Arastirma icin bu kursun tercih edilme sebebi Tiirkiye’de Corum ilinde Montessori yaklasimi
materyalleri ile tasarlanmis din ve degerler egitim sistemi ile olusturulmus 4-6 yas Kur’an

Kursu sinifinin tek 6rnegi olmasidir.

Ilgili kursta 2021-2022 egitim-6gretim déneminde egitim goren 90 &grenciden olusan
Montessori sinifinda egitim almis 35 68rencinin velisi ile miilakat teknigi kullanilarak
arastirma yapilmistir. Her bir katilimciya KK1 (Kadin Katihma Bir), KK2 (Kadin Katilimci
Iki)... ( KE1 (Erkek Katithma Bir) KE2 (Erkek Katihmci iki)... seklinde kodlar verilmistir. Bu
kodlarla amaglanan katilimci goériislerinin arastirma metnine aktarilmasi saglanmasidir.
Gorisme zamanlar1 katilmcilarin istekleri dogrultusunda belirlenmistir. Her bir katilimc
ebeveyn ile yapilan miilakat yaklasik 30-60 dakika arasinda slirmistiir. Katilimcilarla
gorusmeler so6zlii iletisim seklinde yapilmistir. Bu teknik ile hedeflenen amag i¢in sistematik
bilgi toplanilmis ayni zamanda goriismeci tarafindan ihtiyac duyuldugu anda ek sorularla

istenilen bilgilerin eksiksiz toplanmasi saglanmistir.

Arastirmanin amaci yapilan gériismenin igerigi ve kapsami hakkinda katilimcilara goriisme
oncesi bilgi verilmistir. Gizlilik ilkesi geregi paylasilan higbir bilgi ve degerlendirmenin baska
herhangi bir amacla kullanilmayacagi ve katilimcilarin gizli kalacagi hususunda bilgilendirme

yapilmistir.

Bu yontemlerin kullanimi arastirmanin amacina uygun gibi gériinmektedir. Kisisel bilgi formu,
katilimcilarin demografik o6zelliklerinin analiz edilmesine olanak taniyarak arastirma
sonuclarinin daha anlamli hale gelmesine yardimc olabilir. Yari-yapilandirilmis goriisme
formu ise arastirmacilara katilimcilarin Montessori metodu hakkindaki deneyimlerini ve
diistincelerini daha derinlemesine anlamalarina olanak taniyabilir. Bu sekilde, katilimcilarin
gercek diinya deneyimlerinden gelen bilgileri dogrudan 6grenilebilir ve analiz edilebilir.
Goriisme formunun gecerliligi ise, formun sorularinin alana uygunlugu ve sorularin
arastirmanin amagclarina uygunlugu gibi faktorlerin dikkate alinarak olusturulmasi ve

akademisyenlerin goriislerinin alinmasi ile saglanmistir.

Arastirmanin kavramsal icerigi, literatiir taramasi yapilarak konuyla ilgili kitap, dergi,
makaleler, yiiksek lisans ve doktora tezleri ve internet tizerinden olusturulmustur. Montessori

yaklasimi kullanarak olusturulan sinif ortami ve bu ydontemin kullaniminda tasarlanan egitim

12 Yahsi Yazicioglu- Samiye Erdogan, SPSS Uygulamali Bilimsel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Detay Yayincilik,
2007),108.



araclar1 ve uygulanmasi fotograflandirilarak amag¢ ve hedefleri agiklanmistir. Yapilan
calismada yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile katiimcilara sorulan sorular ve onlarin
verdigi cevaplar kayit altina alinmistir. Bu veriler dijital ortamda metin haline getirilmis
toplanan veriler icerik analizi ile daha ayrintili sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen

veriler sistematik bir sekilde diizenlenerek yorumlanmaya calisilmistir.



1. BOLUM

OKUL ONCESI DiN VE DEGERLER EGiTIMINDE MONTESSORi YAKLASIMI

1.1. Montessori Egitim Yaklasimi
1.1.1. Maria Montessori'nin hayati ve eserleri

Maria Montessori 1870 yilinda italya’nin Ancona sehrine bagh Chiaravalle kasabasinda
diinyaya gelmistir. Maria liberal diisiinceli, fakat asir1 dindar ve egitimde sertlikten yana olan
bir anne ile kat1 yasam aliskanliklari olan maliye memuru bir babanin tek gocugudur. Babasinin
mesleginden dolayi sik sik yer degistirmek durumunda kalan Montessori, okul ¢agi geldiginde

daha iyi bir egitim alabilmesi i¢in ailesiyle birlikte Roma’ya yerlesmistir.13

Montessori, 1876 yilinda alt1 yasinda Roma’da, kosullar1 diger okullara goére kismen daha iyi
olan bir devlet okulunda egitim hayatina baslamistir. O dénemde italyan egitim sisteminin
durumu pek i¢ acic1 olmayip temel egitim, halkin yaridan fazlasinin okur-yazar olmadigi,
yetkililerin egitimden bihaber oldugu, ilkokullarin ¢amur icinde ve siniflarin asir1 kalabalik
oldugu bir ortamda icra edilmektedir. Genellikle kiz ve erkek cocuklar {igiincii sinifa kadar
birlikte okurlar, bundan sonra siniflar1 ayrilirdi. Bu siirecte ¢cocuklar yerel dili okuyup yazmayy,
biraz da hesap yapmay1 6grenirlerdi. Maria'nin devam ettigi Roma'nin biiyiik okullarinda ise

tabiat bilgisi ve geometri gibi diger bazi derslerde verilirdi.14

0 dénemde italya’da kiz égrencilerin segebilecekleri tek meslek 6gretmenlik ve bunun yolu
O6gretmenlik okulu olmasina ragmen Maria ilkokuldan sonra egitim hayatina geleneksel bir
ortaokulda devam eden az sayidaki kiz cocuklarinin aksine teknik okula gitmeye karar verir.1>
Bu karar1 annesi Renilde Montessori’nin yetistirilme bi¢imi geleneksel olsa da kizinin kendi
doéneminin dar kaliplarini kirmasina 1srarla destek olmasi ve Maria’nin babasinin meslegine
duydugu hayranlik neticesinde olmustur. Bu vesile ile Maria Montessori daha on iki yasinda
olmasina ragmen 1883 senesinde Roma’daki Regia Scoula Tecnica Michalengelo Buonarroti

teknik okuluna baslamigtir.16

13 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 20; Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis
of the Montessori Method”, 1-3.

14 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 22.

15 Montessori'nin yasaminda devrin onemli jeolog ve din adamlarindan biri olan annesinin amcasi Antonio
Stoppani’nin 6nemli etkisi vardir. Antonio sadece basarili bir iiniversite hocasi degil ayn1 zamanda politik kimligi
ile donemin 6nemli olaylarinda etkin rol oynamis bir sahsiyettir. Bu nedenle daha ¢ocukluk yasaminda 6niinde
boylesine bir rol model olmasi Marina’nin geleneksel kadin imaji sergilemek yerine giiclii ve kendinden emin bir
kisilik ortaya koymasina katki saglamistir. Bk. Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 30.

16 Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis of the Montessori Method”, 4.
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1886 y1linin baharinda o zamana kadar teknik okullarda kirilamayan rekor bir puan ile mezun
olan Montessori, miithendislik meslegine meyletmis ancak bu meslegi kendisine uygun
gormeyerek biyolojiye olan ilgisinden dolay1 doktor olmay1 arzulamistir. Baslangicta ¢evresi
tarafindan uygun goriilmeyen bu arzusu zamanla destek gorse de iiniversiteye basvurusu
kabul edilmemis bu yiizden 1890 yilinda Roma Universitesi Matematik ve Doga Bilimleri
boliimiine kayit olmustur. O yillarda iiniversite egitimi goren yiiz otuz iki kadindan biri olmay1
basarmis vaktini biyoloji, zooloji, fizik ve kimya kitaplarina vermistir. 1892 yilinda italyanca ve
Latinceden bitirme sinavlarina girmis pekiyi derecesinde notlar alarak lisans diplomasi almaya
hak kazanmistir. Boylece anatomi, patoloji ve klinik tip konusunda seminerlere devam etmesi
ve doktor unvanmi almasinin 6nii a¢ilmistir. Bu miicadeleden sonra Tip Fakiiltesine kayit
yaptirarak italya'mn ilk kadin égrencisi, 1896 yilinda yirmi alti yasinda mezun oldugunda

[talya’nin ilk kadin doktoru unvanini almistir.1?

Mezuniyetin ardindan asistanlifa baslayan Montessori, bir taraftan kadin ve c¢ocuk
hastanesinde c¢alismaya devam etmekte diger taraftan kendi muayenehanesinde hizmet
vermektedir.18 Montessori, bunlarin yaninda 6zel aragtirma ve ¢alismalarini stirdiirmiis 1897
yilinda gecikmeli ¢ocuklarin egitimi i¢in Ulusal Birlik Kurulusu’'nda dersler vermis, Roma
Universitesi Psikiyatri kliniginde zihinsel engelli ¢ocuklar iizerine calismalar yiiriitmiistiir.
Roma’da ¢ocuklar tizerine verdigi bir dizi konferanstan sonra Montessori, 1899 yilinda, sadece
ogrencilerin degil 6gretmenlerin de egitim gorecegi, gelisimsel problemli ¢ocuklar i¢in kurulan
Ortophrentic School diye adlandirilan bir okula ydnetici olarak atanmistir. 19 Boylece
Montessori’'nin ¢ocuklarin egitimleri iizerine ilgisi giderek artmis ve bu konuda ¢alisma ve
arastirmalarini daha hizlandirmistir. Onun bu calismalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak isteyen
basta Italya, ingiltere, Fransa olmak iizere bircok iilkeye konferansa giderek yillardir

arastirmalari sonucu edinmis oldugu bilgi ve tecriibelerini aktarma imkani bulmustur.20

Calisma alanin giderek genisleterek egitim metodu iizerinde yogunlasmaya baslayan
Montessori, tip uygulamalarinda ve klinik gézlemleri sonucunda ¢gocuklarin 6grenme etkilerini
analiz ederek, bulunduklar1 ortamin onlarin kisisel gelisim acisindan oldukg¢a 6nemli oldugu
kanisina varmis ve bu noktadaki 6zel problemler icin yeni materyaller gelistirmistir.
Montessori, ¢ocuklarin materyaller veya dnceden hazirlanmis deney ve egzersizlerle daha
kolay ogrendiklerini fark etmistir. Bu ifade Montessori Yaklasimi'nin basarilarini
yansitmaktadir. Montessori egitim felsefesi, somut materyallerle uygulama yaparak 6grenme
yontemini kullanir. Bu yaklasim, 6grenmenin sadece teorik bilgiyle sinirli kalmayacag ve

Ogrencilerin gergek hayatta uygulamali deneyimler edinerek daha iyi 6grenebilecekleri fikrine

17 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 25; Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis
of the Montessori Method”, 4-5.

18 Marziola Pignatari, Maria Montessori (Roma: Comitato Italiano Dell'Omep, 1967), 14.
19 Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis of the Montessori Method”, 9.
20 Michael Pollard, Maria Montessori, gev. Leyla Onat (istanbul: ilk Kaynak Yayinlari, 1996), 21-22.
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dayanir. Bu sekilde yetistirilen cocuklarin, geleneksel okullarda egitim alan diger ¢ocuklarla
ayni sinava girmeleri ve basarili olmalari, Montessori egitiminin basarisini kanitlamaktadir.2!
Bu basari, gelistirdigi yontemin normal ¢ocuklarda da uygulanabilirligi konusunda kendisini
cesaretlendirmistir. Montessori biitiin bu arastirma ve diisiinceleri neticesinde dikkatini insan
bedeninden insan zihnine ¢evirmis, uyguladig1 programin normal gelismis ¢ocuklarda daha
basarili sonuglar verecegi diisiincesinden hareketle normal ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi
konusunda bilgi sahibi olmak i¢cin 1901 yilinda Ortophrentic School’daki gérevinden ayrilarak
Roma Universitesi'nde egitim, pedagojik psikoloji, deneysel psikoloji ve antropoloji egitimleri
almaya baslamistir. 1904 yilinda ise Roma Universitesi’nde Antropoloji Profesorii olarak gérev
almistir.22 Bu arada okullari ziyaret edip, dersleri izlemekte ve mevcut egitim sistemi hakkinda

bilgi toplamaktadir.23

Roma Universitesi’'ndeki egitimi sirasinda zeka geriligi olan c¢ocuklarin egitimleri icin
materyaller gelistiren Fransiz psikiyatr E. Donand Seguin’in ¢alismalarn ile ilgilenen
Montessori, Seguin’den esinlenerek zeka geriligi olan cocuklarin egitimleri ile ilgili calismalara
baslamis ve onun hazirladig1 materyallerden istifade etmistir. Bir siire bu ¢ocuklarla ¢alisan
Montessori, buradan elde ettigi deneyimleri normal ¢ocuklara da uygulama istegiz+ ile 1907’de
Roma’nin yoksul kesimlerinde yasayan yaslar1 2 ila 6 yas arasi ¢ocuklar i¢in siniflar agmis ve
bu egitim ortamina “Cocuklar Evi” (Case de Binitimi) adin1 vermistir.2> Hem normal zeka
seviyesindeki ¢cocuklar hem de zihinsel engelli ¢cocuklarla ¢alisma imkani olan Montessori
gelistirdigi egitim metodunu her iki tarafta da uygulamasi sonucunda elde ettigi basarilar ile
kisa siirede c¢ocuk egitiminde c¢igir acip, bu konuda teori ve pratigi birlestirmede 6rnek
olmustur. Montessori'nin otuz yedi yasinda baslattigi bu hareketle, onun diinyaca taninmasi ve

cagdas egitim alaninda ad1 gegen egitimcilerden biri olmasi saglamistir.26

Montessori, basarilarindan elde ettigi giicten hareketle ikinci Cocuk Evi'ni San Lorenzo’da,
Ucilinciisiinii  1908’de Milano’da doérdiinciisiiniic de 1909°da Roma’da agti. Boylece
Montessori’'nin ¢alismalari hizla, bir doktorun egitim alanindaki gézlem ve deneyleri olmaktan

farkl bir boyuta gecerek bash basina bir akim haline gelmistir.2? ilk Cocuklar Evi’nin

21 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 40; Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis
of the Montessori Method”, 9-10.

22 [nayet Aydin, Alternatif Okullar (Ankara: Pegem Yayinlari, 2015), 58.
23 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 60; Pollard, Maria Montessori, 21-22.

24 Bu arzusunu Montessori su sozlerle ifade etmistir: “Daha 6nce zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alismis, onlari
egitmekte kullandigim cesitli araglarla iyi sonuglar almistim. Zayif zekalilara yardimda ve diisiinme yeteneklerini
gelistirmede basariyla uygulanan bu araglarin normal zekalilara da yarari dokunabilecegini diisiinmek mantik dis1
degildi” Bk. Maria Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, cev. Yiicel Giiler (istanbul: Ozgiir Yayin Dagitim,
1992), 118.

25 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 105; Pollard, Maria Montessori, 7-9; Kemal Aytag, Cagdas Egitim
Akimlari (istanbul: AUDTCF. Yayinlari, 1981), 265.

26 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 119; Pollard, Maria Montessori, 9; Eriman Topbas, Montessori
Yéntemi Ile Cocuk Egitimi (Istanbul: Tekagac, 2004), 23.

27 Pollard, Maria Montessori, 32-33.



acihisindan dort yil sonra, 1911°de Montessori Yaklasimi italya ve isvigre’deki okullarda
egitim sistemi olarak kabul edildi. Ayn1 yil ABD’de ilk Montessori okulu agildi. 1913 yilina
varildiginda ABD’de yiiziin iistlinde Montessori Okulu ac¢ilmisti. Maria Montessori, 1922

yilinin Nisan ayinda kendi metodunu kullanan ilkokullari, bir ay sonra da tiim italyan okullarini

denetlemek i¢in gorevlendirilmistir.28

1922 yilinda italya’da Mussoli’'nin basa gegmesi Montessori’nin kirilma noktalarindan biri
haline gelerek zamanla hiikiimetle kétiiye giden iliskileri sonucunda 1934’de italya’dan
Ispanya’ya gocmiistiir. Burada da tutunamayan Montessori, 1936’da Hollanda’ya taginmus,
1939 yilinda ise egitim vermesi lizere aldig1 davet ile Hindistan’a gitmistir. ingilizler tarafindan
ikinci dlinya savasi bitinceye kadar buradan ayrilmalarina izin verilmemis, bu siire zarfinda

Hindistan’da bir¢ok okul agmis ve savasin bitmesiyle 1946’da tekrar Hollanda'ya donmiisttir.2°

1949 yilinda Nobel Baris 6diiliine aday gosterilen Montessori, ayni y1l Fransiz Cumhuriyeti
Onur Birligi Nisan1 almaya hak kazanmistir. 1950 ve 1951 yillarinda da farkl iilkelerden
nisanlar almistir. Montessori, 1952’de c¢alismalarin1i Afrika iilkelerinde devam ettirmeyi
diisiiniirken La Hey yakinlarinda kii¢iik bir kdyde beyin kanamasi gecirerek seksen bir yasinda
vefat etmistir. 30 Vasiyeti lizerine ise Noordwijk’'te Katolik Kkilisesinin mezarhigina

defnedilmistir.3!

Montessori, 81 yillik 6mriine ve 50 yili agkin siire ilgilendigi egitim alanina pek ¢ok basari
s1igdirmis, insanliga 6rnek teskil eden ve kendi adini tasiyan bir egitim modeli birakmistir.
Maria Montessori'nin dogdugu yillar italyan halkinin yeni bir ulus olma ¢abasinda oldugu
yillardir. Geleneksel toplum, klasik yasam ve disiince bicimini muhafaza etme ¢abasindayken;
modern diisiinceye sahip toplum yapisi ise koklii degisimleri arzulamaktaydi. icinde yasadig
bu ortamin kosullar1 belki de onun gelecekte ¢ocuk egitimine yeni bir bakis acisi1 gelistirmesine
zemin hazirlamistir. Nitekim bazen kosullar insan yaratir, bazen de insanlar yasanan kosullarin

degismesinde etken olur. 32

Siiphesiz ki bir toplumun yapisinda kadinin iistlendigi rolii giiclendirmek, koklii degisim
meydana getirmenin sartlarindandir. Kendi doneminde geleneksel okullarda kiz erkek
esitsizligi dislincesinin hakim oldugu ve kadinlarin egitim O6gretim goriip meslek

edinmelerinin miimkiin olmadigi toplum yapisinin tiim olumsuzluklarina ragmen Maria, azim

28 Pollard, Maria Montessori, 43.
29 Pollard, Maria Montessori, 55-58.

30 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 373; Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an
Analysis of the Montessori Method”, 39-40; Emel Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati (istanbul: Sistem, 2011),
101.

31 Montessori’'nin mezar tasinda, “Liitfen her seyi yapabilen sevgili cocuklar1 diinyada ve insanlar arasinda baris ve
huzurun saglanmasi icin benimle birlikte egitin” yazmaktadir. Bk. Claudia Schafer, Omiir Térpiisii mii? Bal Kiipii
mii?, cev. Ceyda Aydin (Istanbul: Sistem Yayincilik, 2006), 154.

32 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 25-27.
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ve gayreti ile donemin imkanlari nispetinde kendisini olumlu yonde degistirmeye gayret etmis;
kiz ve erkek ¢ocuklarina uygulanan egitim esitsizligini yikmaya ¢abalayarak, hem kadina uygun
gorilen yasam bicimini degistirmis hem de ¢ocuklarin diinyasinda ¢igir agacak bir egitim

modeli hediye etmistir. 33

Maria Montessori yaklasik elli yillik calisma siiresi icinde egitim bilimlerine 6nemli katkisi olan
bircok eser ortaya koymustur. Montessori kitaplarini genel olarak sistematik bir bigimde
yazmamistir. Yazilarinin biiytik bolimiini uygulamadaki deneyleri ve bu deneylerdeki
nedenleri ile birlikte ortaya konulmasi olusmaktadir. Kitaplarin ¢cogu 6grencilerinin tuttugu

notlarin daha sonra derlenmesi sonucunda ortaya ¢ikmistir.34

Montessori’nin, egitim reformunun kékeni ve dogusu hakkinda verdigi bilgiler, bir ¢ok dilde
yapilan ceviriler vasitasiyla tiim diinyaya yayilan {i¢ ana eserinde bulunur. Sistematik sekilde

yazilan eserler, yayin tarihine gore soyle siralanabilir:

— 1l Metodo della Pedagojia Scientifica Applicato All' Educazione Infantile Nelle
Case Dei Bambini-1909- (Cocuklar Evindeki Cocuk Egitimi Icin Uygulanan
Bilimsel Pedagoji Metodu),

— L’Antropologia Pedagogica - 1910- (Pedagojik Antropoloji)

— L’Autoeducazione Nelle Scuole Elementari -1916- ([lkokullarda Kendi Kendine
Egitim).35

Montessori bu ti¢ eserde Cocuk Evleri'nde yapilan gozlemlere dayanarak ¢ocuklarin istek ve
ihtiyaclarinin nasil karsilanacagina dair bilgiler verir. Egitim tekniklerini Cocuklar Evi'nde
cekilen ¢ok sayida fotografa yer vererek anlatmistir. Kitaptaki fotograflarin biiyik bir
boliimiinde egitim materyalleri ve egitim ortamindaki ¢ocuklar bulunmaktadir. *® Montessori
eserlerinde sik¢a bireyin i¢sel ihtiyaclarinin géz 6niinde bulundurulmasi gerektiginin altini
cizer. Ona gore, sadece insanin ihtiyaclar1 dogrultusunda temellenen bir egitim hedeflenen
seviyeye ulasabilir. Egitimin 6nceligi insan dogasin1 g6z Oniinde tutmasidir. Montessori
calismalarinda sisteminin temel ilkelerinden birinin “kendi kendine egitim” oldugunu
belirterek, kendi kendine egitimin en 6nemli unsurunun ¢ocugun kendisiyle iletisim kurmasini
saglayan materyaller oldugunu vurgulamistir. Ona goére, duyularin egitimi kendi kendine
egitimdir. Bu sebeple Montessori eserlerinde duyularin egitimi konusuna agirlikla yer

vermistir.37

33 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 26-27.
34 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 98.

35 Pignatari, Maria Montessori, 1967, 58.

36 Pollard, Maria Montessori, 33.

37 Francesco De Bartolomeis, Maria Montessori La Pedogogia Scientifica (italya: La Nuova Italia, 1999), 30-38.
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1940’h yillarin sonundan itibaren Montessori bashg altinda, “Yeni Bir Diinya Icin Egitim”,
“Cocuk ve Egitim Yeniden Yapilandirma”, “Cocugun Egitimi”, “Cocugunuz Hakkinda Ne
Bilmeniz Gerekiyor”, “Cocugun Kesfi”, “Montessori Metodu” ve “Insan Potansiyelini Egitmek”
adli bazi eserleri yayinlanir. Bu eserlerden bir¢ogu kendisinin egitim Uzerine verdigi

konferanslarda tutulan notlarin derlemesidir.38

Montessori’'nin eserlerinden biri de ortaya koymus oldugu metodunun 1921’de yayimlanan
esin kaynaklarindan soz ettigi Manuale di Pedagogia Scientifica3? (Bilimsel Pedagojinin El
Kitabi)’dir. Bu eserinde daha ¢ok egitim ortami ve bu ortamda kullanilan materyallerden
bahsedilmistir. Ayrica “ortam” bashgi c¢ercevesinde basta mobilyalar olmak ilizere egitim
ortaminda kullanilmasina ihtiya¢ duyulan esyalarin diizeni, 6zellikleri ve cocuk egitimine etkisi
hakkinda bilgiler verilir. Eserin ‘Gelisim Materyalleri’ baslikli béliimiinde ise kati cisimler, renk
tabletleri ile say1 cubuklari, kiip ve prizmadan olusan ti¢lii geometrik sekiller olmak iizere, tiim

egitim araclarinin 6zellikleri ve kullanis sekillerini kapsayan bilgiler yer alir.40

Maria Montessori'nin (1870-1952) bu kisa biyografisinden sonra onun kiiciik ¢ocuklarin
egitimi icin gelistirdigi yontem ve materyaller ile sinif ortaminda olusturdugu devrimle
egitimde ¢181r agan ve diinyanin her kosesine tasinan bir harekete onciiliik yaptigini ve bunun
sadece ¢ocuk gelisimine degil sosyal reformlarda da kalic1 katkilarinin oldugunu séylemek
miimkiindiir.4! Montessori'nin akademik basarilarla dolu bir o kadar da ¢alkantili hayatinin
ardindan Montessori’yi o yapanin, devrinin olumsuz sartlarinin ve karsilastig1 aykiri karaktere
sahip rol modellerin miicadeleci, giiclii ve idealist ruhuna ilham olmasi ile anatomi, antropoloji,
psikoloji ve pedagoji gibi farkli bilimsel alanlarda aldig1 egitimin kendisine temel olusturmasi
seklinde iki nedene dayandirmamiz mimkiindiir. Montessori egitim felsefesinin dogusu ise
Maria’'nin bilim ve hayata dair arayisinin zirvesini egitim bilimlerinde goriip 6ziinii onda

bulmasina dayandirilabilir.42

Tarih boyunca her toplum kendine kadar gelen birikimini kendinden sonraki nesillere
aktarmak istemistir. Gegmisten gelen birikim ve yeni 6gretiler, kurucular1 ve miintesipleri

tarafindan diger bireylere iletilmis, bu etkilesim sonucunda bireyler ailelerinden,

38 Marziola Pignatari, Maria Montessori (Roma: Comitato Italiano Dell'Omep, 1967), 60; Cakiroglu Wilbrant, Cocuk
Egitimi Sanati, 98.

39 Bu eserin Dr. Montessori’s Own Handbook bashig1 ile basilmis ingilizce ¢evirisi de bulunmaktadir. Bkz. Maria
Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook (Cambridge, Massachussetts: Robert Bently Inc., 1964).

40 Emel Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati (istanbul: Sistem, 2011), 80, 308.

41 Dr. Maria Montessori, gelistirmis oldugu egitim modelinin biitinliigiini korumak ve egitim modelinin devamin
saglamak amaciyla 1929 yilinda kurmus oldugu Uluslararasi Montessori Dernegi (The Association Montessori
International), AMI egitim kurslari icinde rehberlik saglamakta, Montessori materyallerinin tiretimini takip ederek
iretim yapan firmalarin materyal iiretimini onaylamaktadir. AMI ayn1 zamanda Montessori dernekleri ile iletisim
halinde olup cesitli kongre ve konferanslar diizenlenmesini saglamaktadir. Bk. “Association Montessori
Internationale”, Association Montessori Internationale (Erisim 31 Ekim 2022).

42 Burcu Mutlu vd., “Okul Oncesi Dénemde Montessori Egitimi”, Ankara Saghk Bilimleri Dergisi 1/3 (01 Aralik 2012),
117.
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cevrelerinden bircok sey ogrenmislerdir. Ogrenmenin olustugu her durumda, bir egitim
stirecinden s6z etmek miimkiindiir. Oyleyse egitim insanhk tarihi kadar eski bir olgudur.*3 Bu
amacla cesitli egitim uygulamalari ortaya ¢cikmis ve gelistirilmistir. Aslinda adina kiiltiirlenme
denilen bu siireg, toplumlarin daha karmasik bir yapiya biirtinmesi ve kiilttrel icerigin hizla
artmasi ile bireyin kiiltiiriin tiim 6geleri ile etkilesime girmesine sebep oldugu gibi dogru
etkilesimin saglanmasini da zorlastirmistir.44 Bu sebeple toplumlar, geng nesillerin kiltiiriin
evrensel sirekliligi acisindan gerekli olan yonleri ile etkilesim kurabilecekleri ortamlar
diizenlemis ve kiiltiirlenme etkinligini amach bir sekilde gerceklestirmeye baslamislardir.
Kiltiirlenmenin amagh olarak gergeklesmesi ile birlikte egitim-6gretim faaliyeti ortaya

cikmistir.45

Egitim iizerine ilk teorik goriislerin Ilk Cagda meydana ¢iktig1 sdylenebilir. Egitimin amacim Eski
Yunan filozoflarindan Sokrates, (M.0. 470-399) insanlar1 tamimaya ¢alisarak, onlarin “mutlu”
olmalarina yardim etmek olarak belirtmistir. Bu sayede onun egitim yaklasiminda rehberlik
edici bir yardim olgusu 6ne ¢cikmistir. “Sokrat yontemi” diye de kendi adiyla anilan “soru-yanit
yontemi” 68rencinin “gercek” ve “dogru” olani kendi yardimi ile bulmasina yani “kesfetmesine”

yOneliktir.46

Yine bu cagin Unli disiiniirlerinden olan Platon ve Aristo egitim teorisinin 6nemli iki
isimleridir. Sokrates’in 6grencisi Platon’da (M.0. 428-347) egitimi, bedensel ve ruhsal biitiin
yeti ve yetenekleriyle, kisinin yetenekli oldugu yetkinlige eristirilmesi sanati olarak ifade
etmistir. Bu durumda 6grenciye aktarilacak bilgiler onun temelinde var olup ulasmak istedigi
seyi saglayan yonlendiriciler ve ipuglar1 olmalidir. Bu uyaricilar ile 6grencinin kesfedilmesi
saglanarak bilincaltindakilere ulasimi gerceklestirildigi gibi 6zgliveni de gelistirilecektir.47
O’na gore bu bakimdan, egitimcinin yaptig1 isi, Tanri’'nin isine benzetmektedir.48Platon’un
Ogrencisi olan Aristo ise egitim goriislerinde ve 6l¢lilerinde hocalarina nazaran daha realist ve
tesirli olmustur.4® Onun egitim anlayisina gore egitimin amaci 6grencilerin aklini gelistirmeyi

ve bunu yaparken de bilginin aktarim ile aragtirmaya yénlendirme olmalidir.5 Iki diisiiniir de

43 Cavit Binbasioglu, Egitime Giris (Ankara: Binbasioglu Yay., 1988); Tanju Giirkan, “Ogretmenlik Meslegi ile ilgili
Temel Kavramlar”, Ogretmenlik Meslegine Giris, ed. M. Giiltekin (Eskisehir: Anadolu Univ. Yay., 2006), 4; Mehmet
Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, Egitim Bilimine Giris, ed. Mehmet Arslan (Ankara: Giindiiz Yay., 2009), 28.

44N, Fidan - M. Erden, Egitime Giris (Istanbul: Alkim Yay., 1998), 2.

45 Fidan - Erden, Egitime Giris, 2; Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme (Ankara:
Pegem A Yayincilik, 1993), 3; Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, 13,16.

46 Binbasioglu, Egitime Giris, 28; Ahmet Caglayan, Gecmisten Giiniimiize Egitim Kurumlari (istanbul: Giilhane
Yayinlari, 2006), 10.

47 Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, 59.
48 Binbasioglu, Egitime Giris, 28.
49 Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, 28.

50 Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, 60.
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cocugun gelisim 6zelliklerini dikkate alarak uygun egitimi bulma gayretiyle erken ¢ocukluk

egitimine ait ilk teorik yaklasimin onciileri sayilmaktadir.5!

Orta c¢aga geldigimizde bu ¢agin dinsel ve siyasal olaylari sonucunda, ilk ¢agda gelisen diisiin
ve egitim hareketlerinin kismen durgunlastigini s6ylemek miimkiindiir. Bati’da tek egitici uzun
siire kilise olmustur. Biiytk filozoflar ile 6nemli okullarin da dahil oldugu, konularin iiretimi
veya zenginlestirilmesinden ziyade Hiristiyanlik esaslarinin bir diizene konulmasi ve diisiince
birligine doniistiiriilmesi hareketi olarak ifade edilen Skolastik diisiince akimi, Ortacagin en
etkin felsefi akimini teskil etmistir. Bu nedenle skolastik 6gretim, gelenegi ve tezatlarin mantiki
uyumunu meydana getirme gayretine dayanan otoriter bir karakter tasimistir. Ortacag’da, Bati
diinyas1 disinda felsefi akimlar da mevcut olup gerek islam gerekse Yahudi diisiiniirleri,
Avrupa’nin skolastik felsefesi lizerinde etki géstermislerdir.52 Bu dénemde islamiyet, islam
diinyasinda yetisen egitimci ve diisiiniirler vesilesi ile kendine has bir medeniyet ve felsefe
gelistirmistir.53 Farabi (870-950) 54, Birini (973-1048), Ibni Sina (980-1037)55, Gazali (1058-

1111) ve ibni Riisd gibi filozof ve bilim adamlar1 bunlar arasinda yer almaktadir.56

Ortacagdan sonra, Hiimanizm ve Ronesans hareketleri ile birlikte egitim ve 6gretim alaninda
onemli degisiklikler olmustur. 16. ylizyll Avrupa’da dini, sosyal ve ekonomik degisimlerin
kismen reform, kismen de Ronesans nedeniyle ortaya ¢iktigi bir donemdir. Cagdas egitim
diislincesinin temellerinin 16. ylizyilda ortaya ¢iktigi ve 20. yiizyila kadar sistemli olarak

geliserek devam ettigi sdylenebilir.57 17 ve 18. Yiizyll diisiiniirleri Comenius, 58 Locke, 59

51 Ayla Oktay, Yasamin Sihirli Yillarr: Okul Oncesi Dénem (istanbul: Epsilon Yayincilik, 2004), 43.

52 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi (Istanbul: M.U.1F.Vakfi Yayinlari, 1998), 31.

53 Binbasioglu, Egitime Giris, 31.

54 Farabi'nin egitim yaklasimina gore egitimin amaci, mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararl hale getirmektir.
Ona gore egitim ve 6gretim birbirinden farkli olup o, 6gretimde belli bir diizenin olmasi gerektigini savunmustur.

Ayrica bir sey 6gretilmeden otekine gecilmemesini, sorunlarin tek tek incelenmesi gerektigini soylemistir. Bk.
Yahya AKkyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1993’e) (Istanbul: Alfa Yayinlari, 1999), 32.

55 [bni Sina'nin egitime biiyiik deger verdigi, kétii huylar edinmeden ¢ocuk egitimine hemen baglanmasi gerektigi,
baskici egitim yerine, 6zgiir egitime énem verdigi, zihinsel egitim yaninda mesleki egitiminde gerekli oldugu gibi
egitim goriislerine sahiptir ibni Sina égretmenin karakteri lizerinde de 6zellikle durmaktadir. Bk. Binbasioglu,
Egitime Giris, 26.

56 Arslan, “Egitim Bilimine Giris”, 31.

57 Oktay, Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, 45.

58 Comenius’a (1592-1670) gore insan, kendi iginde tanrisal 6zellikler tasir ve iyi olarak diinyaya gelir. Egitimin
gorevi insandaki bu tanrisal iyi 6zellikleri gelistirmektir. Egitim; 6zgiirlik, nese ve zevk igeren, pozitif 6grenme
tecriibelerinden olusmaktadir. Bk. Oktay, Yasamun Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, 46.

59 John Locke (1632-1704) egitimin, hayatta ise yarar olmaya gore hazirlanmasi gerektigini savunur. Ona gore insan
zihni diinyaya geldiginde bos bir levha gibidir. Dogumdan itibaren ¢evreyle kurulan iliskiler sayesinde bilgi ve
tecrilbbe sahibi oluruz. Egitimin amaci bireye iyi bir ¢evre hazirlamak ve onun iyi tecriibeler edinmesini
saglamaktir. Bk. Oktay, Yasamin Sihirli Yillarr: Okul Oncesi Dénem, 47.
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Rousseau ve digerleri, cocuk egitiminde gilinlimiize kadar gelen ¢ocuga saygili, onun

ozelliklerine uygun egitim anlayisinin 6nciileri sayilmaktadir.s0

Bu diisiincelerin etkisiyle 20. ylizyilin baglarinda italyan doktor ve pedagog Maria Montessori,
egitimde ¢ocugun merkeze alinmasi ve ¢ocugun kendi 68renme yolunu se¢mesi gerektigi
fikirleriyle Montessori egitim modelini gelistirmistir. Montessori, cocuklarin dogal olarak
6grenme arzusu oldugunu ve 6grenme ortaminin da bu arzunun sénmemesi icin uygun sekilde
hazirlanmasi gerektigini savunmustur. Montessori egitiminde materyaller, ¢ocuklarin farkh
duyusal ve zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmistir ve ¢ocuklarin kendi hizlarina ve
ilgi alanlarina goére kullanabilecekleri sekilde sunulur. Bu yaklasim, ¢ocuklarin 6grenme
stirecinde kendi kendilerini kesfetmelerine ve 6zglivenlerinin artmasina yardimci olur.6! Bu
amacin gergeklestirilmesi icin Rousseau, ¢ocugun icglidiisel gelisimine saygi gosterilmesi ve
O6grenmenin cocuk merkezli bir sekilde yapilmasi gerektigini savunmustur. Buna gore,
cocuklarin dogal meraklarini takip ederek kendi 6grenme siireclerini belirlemelerine izin
verilmeli ve 6grenme, somut deneyimlerle desteklenerek yapilmalidir. Ayrica, gocuklarin
kendi hizinda 6grenmelerine ve gelismelerine izin verilmeli ve baski altinda tutulmamalidir.
Rousseau, bu sekilde yetistirilen 6zgiir cocuklarin toplumda sorumlu bireyler haline gelecegini
diislinmiistiir.62 Rousseau’'nun o zamana kadar egitim konusunda kabul goriinenlerin aksine
yapilmasini 6ngoren, cocugu egitimin hedef noktasi olarak goren ¢ocuk merkezli egitim
anlayisi, bazi farkliliklarla birlikte kendisini takip eden Pestalozzi, Frobel, ]. Dewey, Montessori

ve digerler diisiiniirler tarafindan benimsenmistir.63

Pragmatizmin onciisii kabul edilen ve yirminci ylizyilin ¢agdas egitimine oOnciiliik eden
egitimcilerden John Dewey, egitim goriisleriyle hem {iilkesi olan Amerika’da hem de diinyanin
bir cok yerinde etkili olmustur. Dewey’ nin ilerlemecilik (Progressizm) diye adlandirilip temeli
okulun ¢ocugu mechul bir gelecege hazirlamanin yerine giiniin gereksinimlerine gore
hazirlamay1 6ngoren diisiincesi ile konulardan ziyade c¢ocugun ilgilerini esas alarak cocuk
merkezli okul fikrini benimsemistir. ¢4 Okulun sosyal islevine énem veren Dewey,s cocugun
deney, gozlem ve uygulama yaparak 6grenmesinin desteklenmesi gerektigini diistinmektedir.

Cagdas egitimin olmazsa olmaz ilkeleri olarak goriinen; yontem, gelisim, dikkat, ilgi, oyun,

60 Binbasioglu, Egitime Giris, 28; Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1993’e), 33; Oktay, Yasamin Sihirli Yillari:
Okul Oncesi Dénem, 45.

61 Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi (Ankara: An1 Yayincilik, 2002), 18; M. Hesapg¢ioglu - M. Akbag, “Egitimde
Ozgiirliik¢ii Paradigma”, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 1 (1996), 8.

62]. ]. Rousseau, Emile (Bir Cocuk Biiyiiyor), cev. Ulkii Akagiindiiz (Istanbul: Selis Kitaplar, 2008); Hamiyet Eylem
Korkmaz, Montessori Metodu ve Montessori Okullari: Tiirkiye'de Montessori Okullarinin Yonetim ve Finansman
Bakimindan Incelenmesi (Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, 2005), 13.

63 Oktay, Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, 48; Korkmaz, Montessori Metodu ve Montessori Okullar:
Tiirkiye'de Montessori Okullarinin Yonetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi, 13.

64 Uysal, Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezlerinde I¢ Ve Dis Mekan Organizasyonlarinin Egitim Yaklasimlari
Cercevesinde Incelenmesi, 14.
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deney ve demokratik disiplin gibi kavramlarin egitim diinyasina kazandirilmasinda Dewey’'nin

onciilik ettigini soyleyebiliriz.65

Egitim 6gretim yaklasimlarinin tarihsel siirecte gelisimleri dikkate alindiginda bir yaklasimin
bir 6nceki yaklasimin lizerine yapilandirilmis ve bu sirada bir 6ncekinin 6grenme iizerine

odaklandig1 noktalardan farkli yonlere evrilerek gelistigi goze carpmaktadir.

«

Cagdas egitim diisiincesinin gelistigi donemde “ egitimde insan nedir ve ne olmalidir?”
sorusuna karsilik, sistemi yeniden {ireten yanitina doniistiirmiis ve bu sorunun karsiligini
tekrar insana donerek, lireten insan gorme gayreti alternatif egitim yaklasimlarini ortaya
cikarmistir. “Ogrenmek icin tek bir en iyi yol yoktur” ilkesi bu siirecin temasini
olusturmaktadir. Egitim kurumlarinin bilgi aktarimina yonelik olarak tasarlanmis olmasi,
bireysel ihtiyaclari goz ardi etmesi, okullarda istenmedik davranislarin yayginlasarak farklh
diinya goriislerinin benimsenmemesi gibi nedenlerin sonucunda alternatif okul model ve
yaklasimlari arayisina girilmistir.é¢ Alternatif egitimin tarihsel kaynaklarina baktigimizda
glinimiizde kuramsal ve uygulamali diizlemde gecerliligi kazanilmis modeller vardir. Bu
anlamda ana akim egitime bir karsi durus niteliginde Rousseau’'nun dogaci yaklasimim ile
Tolstoy’un lasnaia Poliana okulu, Montessori yaklasimi, Waldorf okullari, Malaguzzi'nin
Reggio Emilia girisimi, Ev okulu, Ozgiir okul, Sudbury Valley okullari, Paulo Freire girisimi

ornek gosterilebilir.6?

Yeni olusum egitim akimlar1 hedef olarak ¢ocugu merkeze alan gercek yasam egitiminden
bahseden akimlari i¢ginde bulunduran akimlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Alternatif
egitimde diislinsel olarak katki saglayan distiniirlerin, egitimin her yerde ve her sartta
alinabilecegini, yaparak yasayarak gelisen 6grenme siirecinin kalic1 olacagini, beraberinde
okullarin 6grenmeyi tek tipe indirgedigi seklinde ortak diisiinceleri savunduklari

anlasilmistir.68

Alternatif egitimin temelini olusturan filozoflardan biri olarak kabul edilen Jean Jacgues
Rousseau natiiralist egitim goriisiinii savunmustur. Bu goriise gore dogaya ve gelisime uygun
egitim verildiginde egitim sisteminde hata beklenemez. Rousseau egitimde zorbaliga siddete
kars1 cikarak; ilerici goriisii benimsemis 6gretmen modeli, cocuk merkezli ve dogayla uyum
seklinde 6grenme yontemini savunmustur. Bu 6grenme modelini benimseyen 6gretmen, dogal

cevrenin egitici potansiyelini gorebilen ve cocuga dogrudan miidahale etmek yerine dogayla

65 T. Demiray, John Dewey’in Egitim Felsefesinda Bilgi ve Bilim (Erzurum: Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2003), 2-3.

66 Ozgiir Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi (Bursa: Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, 2015), 14.

67 Biilent Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, Zil ve Teneffiis Dergisi 6 (2006), 1.
68 [brahim Gezer, Nasil Bir Egitim Egitimde Alternatif Arayislar (Ankara: Bakis Yayinlari, 2007), 138.
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calisan, cocugun cevreyle etkilesimini giiclendiren bir karakter olup bu siire¢ kesfederek

6grenmenin tercih edildigi yontemdir.6°

Bu minvalde bir baska egitim akimi olan Cocuktan Hareket Akimi, 20. Yiizyi1lim ilk ceyreginde
bu akimin 6nciliigiinii yaparak adindan s6z ettiren Cocuk ytizyili isimli eseriyle taninan E.Key
bu eser ile akimin temelini olusturmustur. O, cocugu yetiskinlerden farkli kendine has bir
varlik olarak gortip, yetiskinlerin yargilariyla onu degerlendirmeyi uygun gérmemistir. Bu
akim c¢ocugu dogustan masum olarak gormiis, ¢ocugun Ozgirligini savunarak
cezalandirmaya karsi cikmistir. Natliralist felsefenin izlerini tasiyan bu akimin bir diger
temsilcisi ise ¢alismamizin temelini olusturan Montessori yaklasiminin kurucusu Maria

Montessori’dir.70

Insanin huzur, refah icinde yasamasini saglayacak egitimi, aile icerisinde ve ya kendi kendine
almasi yeterli goriilmediginden bu ihtiyaci karsilayacak kurumlar ortaya cikmis; bu bilgi
akisinin sistemli olarak aktarildign kurumlar egitim kurumlari olmustur. insanlarin egitilmek
tizere baskalariyla iletisime gecmesi gereksinimi iizerine toplumda egitim icin bir iliskiler
dokusu meydana getirilerek okullar olusturulmustur. Okul, egitimi iireten ve farkl isimlerle
anilan biitiin sistemleri kusatan genel bir kavramdir.7! Biitiin sistemler gibi egitim sistemi de
hedefleri olan, bu hedefleri gergeklestirmek iizere girdiler alan, bunlar1 bilimsel meslek
birikimi ile amaclar ekseninde isleyip doniistiirerek c¢ikti veren bir sistemdir. Egitim
sisteminde tiretim okulda yapildigindan sistemin vazgecilmez, kilit ve stratejik 68esi okuldur.”2
Okullarda bir grup 6grenciye birey ve toplumun ihtiyacina goére daha o6nce hazirlanmis
programlar dogrultusunda 6gretim etkinlikleri sunarak, 6grencilerden istendik davranislar

elde etmeye calismaktadir.”3

Egitim ve 0gretim kurumlar diger sosyal kurumlarda oldugu gibi toplumun ihtiyaglarina
karsilik verdikleri siirece yasamislar, bu gorevi yerine getiremediklerinde ise degisikliklere
ugrayarak yerlerini yeni kurumlara birakmislardir. Egitim, insan hayatinin her déoneminde
devamlilik gosterirken, egitim kurumlari da teknik donanimlarin katkisiyla tilkelerin kiiltiirel,

ekonomik ve sosyal gelisimlerinin etkilenmesi sonucunda sekillenmigtir.7+

Cesitli okul model ve yaklasimlar1 da okul tiirlerinden biri olmakla birlikte alanyazinda

“alternatif okul”, “alternatif egitim” olarak adlandirilmaktadir. Alternatif egitim; 6gretmen ve

69 Rousseau 1]. The Social Contract, Jonathan Bennett 2017
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/rousseaul762.pdf. 6 Ocak 2018. Sénmez, Egitim Felsefesi, 18;
Hesapgioglu - Akbag, “Egitimde Ozgiirliik¢ii Paradigma”, 8.

70 Kemal Aytac, Cagdas Egitim Akimlar: (Yabanci Ulkelerde) (Ankara: Mevsimsiz Yayinlari, 2006), 17-18; M. Sisman,
Egitim Bilimine Giris (Ankara: Pegem Yayincilik, 2015), 36.

71 [brahim Ethem Basaran, Egitime Giris (Ankara: Yargici Matbaasi, 1996), 1.

72 E. Tiirk, Tiirk Egitim Sistemi (Ankara: Nobel Yayinlari, 1999), 13.

73 Fidan - Erden, Egitime Giris, 26.

74 Caglayan, Gegmisten Giintimiize Egitim Kurumlari, 34; Binbasioglu, Egitime Giris, 36.
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O6grencinin secim hakkinin bulunmasi, her tiir 6grenci profiline acik olmasi, uzun siirecli
programlar sunmasi, 6grenmek icin en iyi tek bir yol yaklasim anlayisinin olmadig, 6grenci
sayisinin az olmasi, paylasarak karar verme siirecinin uygulanmasi gibi nitelikleriyle diger

egitim yaklasimlarindan ayrilmaktadir.”s

Alternatif okullarin fikri temelleri Avrupa’da atilmistir. Ulus devletlerin olusumu, insan yerine
makine ve hammaddeye, enerji kaynaklarina, iiretim araglarina 6nemin artmasi, savaslar,
niifus hareketleri ve siirekli toplumsal degisim c¢alkantii bir dénemi de beraberinde
getirmistir. Bu donemlerdeki olusumlara karsi olarak alternatif okul yaklasimlar

gelistirilmistir.76

Alternatif okullarin ortak 6zelliklerini; destekleyici bir ¢evreye sahip olmasi, kiiciik boyutlu
olmasi, ¢ok seceneklilik, bireysel programlama, 6zerklik ve demokratik yaps, aile ve toplumun
deneyimleriyle katki saglamasi, iyi tanimlanmis kural ve standartlari, hedefleri, kurumun
O0grenci degerlendirmesi ve 6grenci merkezli olmasi seklinde siralayabiliriz. 77 Alternatif
okulun dezavantaji olarak farkli 6zelliklere sahip dgrencilerin ihtiyaclarinin goz ardi edilmesi
s0z konusudur. Bu nedenle bazi veliler, okulun tek tip insan modeli yetistirme anlayisini tasdik
etmemistir. Ancak giiniimiize baktigimizda birgok velinin farkli okul modeli arayisi icinde
oldugunu gormekteyiz. Tiirkiye’de de her gecen giin alternatif okul yaklasimlarina olan ragbet
artmaktadir.’® Bunlar arasinda en ¢ok s6hret bulani siiphesiz Montessori yaklasimini esas alan

egitim kurumlaridir.

1.1.2.2. Montessori Yaklasiminin Temelleri

Bu bélimde alternatif egitim yaklasimlarindan birisi olan Montessori egitim yaklasiminin
ortaya cikisina, amacina, felsefesine, 6grenim programina ve 6grenme ortamina, 6gretmen-
cocuk-anne-baba iliskisine deginilmistir. Ilk boliimde bahsettigimiz sekilde yaklasima adini
veren Maria Montessori ( 1870-1952), Roma’nin sosyal-ekonomik diizeyi oldukga diisiik, atil
bélgelerinde 6grenme giicliigii yasayan o6grencilerle calismis Italya’'min ilk kadin tip
doktorudur. 1898 yilinda Roma Universitesi'nin Psikiyatrik Klinik béliimiinde asistanlik
yaptig1 siire zarfinda 6zel gereksinimli cocuklar ilgisini ¢ekerek onlarla yakinen ilgilenmeye
baslamistir. Cocuklarin ilgisinin uyandirilmadigini; bilakis 6grenmenin durdugunu
gozlemlemesi sonucunda Montessori, bir zamanlar ‘egitilemez’ seklinde etiketlenen bu

cocuklar icin uygun ortam ve materyal gelistirme cabasina girmistir. Ozel gereksinimli

75 Korkmaz, Montessori Metodu ve Montessori Okullari: Tiirkiye'de Montessori Okullarinin Yénetim ve Finansman
Bakimindan Incelenmesi, 16.

76 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 19.
77 Aydin, Alternatif Okullar, 31-33.
78 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 2.
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cocuklarla 2 y1l boyunca giinliik yaklasik 11 saat calisarak, onlara sosyal yasam ve akademik

beceriler kazandirmak icin bizzat gelistirdigi 6zel programi uygulamistir.”?

Montessori, egitim alaninda bilimsel yontemlerin kullanilmasini savunmus ve kendi yontemi
olan Montessori Egitimi'ni bilimsel gézlemlere dayandirmistir. Cocuklarin dogal meraklarini
ve Ogrenme isteklerini kullanarak 6grenmelerini tesvik etmis ve onlarin kendi 6grenme
siireclerinin yoneticisi olmalarini saglamistir. Montessori Egitimi'nin temel 6zellikleri arasinda
cocuklarin 6zgiir iradelerine saygi gdsterilmesi, her cocugun kendi 6grenme hizina ve 6grenme
tarzina gore egitilmesi, dogal materyallerin kullanilmasi, sinif ortaminin sakin ve diizenli
olmasi, 6gretmenin g¢ocuklarin 6grenme silirecinde rehberlik edici bir rol iistlenmesi yer
almaktadir. Montessori Egitimi bugiin de bir¢ok tilkede uygulanmakta ve ¢ocuklarin dogal
O6grenme slireclerine uygun bir egitim sunmaktadir.8® Montessori uyguladigi yontem ile elde
ettigi basar1 sonucunda ayni yontemi normal ¢ocuklarin egitimine uyarlamaya karar vermistir.
Bukarar lizerine 1907 yilinda, ¢cocuklar icin Roma’da ‘Casa dei Bambini-Cocuk Evi'ni agmistir.8!

Bu kurumla beraber Maria Montessori'nin egitim metodu uygulanmaya baslanmistir.82

Montessori, kendi yaklasimina uygun olarak actig1 okullardan birine egitim noktasinda ihmal
edilmis, aileleri okuma yazma bilmeyen cocuklar1 digerine ise orta sinif diizeyindeki ailelerin
cocuklarini kabul etmistir. Arastirmalari neticesinde aileleri okuma yazma bilmeyen ihmal
edilmis cocuklara uygulanan yoéntem ile akademik yodnde basarili bir 6grenme siireci
gecirdikleri, sosyo ekonomik diizeyde orta sinif ¢ocuklardan alinan sonuglarin ise geleneksel
egitim almis cocuklara oranla Montessori egitimi almis cocuklarin basar1 diizeylerinin daha
fazla oldugunu saptamistir. Buradaki sonuglar Montessori yaklasiminin uygulandigi her okulda
cocuklarin kendi kendilerine bagimsiz bir sekilde yeterli diizeyde basar1 elde ettiklerini
gostermektedir. Montessori, bu calismalardan sonra egitim yaklasimini 1909 yilinda diinyaya
duyurmay1 basarmis, egitim ile ugrasan kisilerin dikkatini ¢ekmis bu sayede bircok iilkede

Montessori okullar1 agilmistir. 83 Montessori yaklasimini, glinimiizde basta okul 6ncesi

79 Pignatari, Maria Montessori, 1967, 16; L. Ulutas - C. Turkun, “Montessori Egitim Yontemi ve Uygulama Ornekleri”,
Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasimlar, ed. Z. Temel (Ankara: Hedef Yay., 2015), 38.

80 Bk. Merve Koyuncu, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasim: Orman Okullarinda Ogretmen, Veli ve Yonetici
Gériislerinin Incelenmesi (Ankara: Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanusg
Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 20.

81 B. Thayer-Bacon, “Maria Montessori, John Dewey, and William H. Kilpatrick Thayer-Bacon, B.”, Education and
Culture 28/1 (2012), 3-30.

82 Montessori yontemi Casa dei Bambini'de uygulandiktan kisa siire sonra etkisini gostermis ve bes yasindaki
cocuklar okuma yazma 6grenmistir. Bu basari, Montessori'nin yonteminin uluslararas1 alanda taninmasin
saglamistir. Montessori, yontemini baska okullara da yaymaya baslamis ve sonrasinda diinya genelinde birg¢ok
Montessori okulu agilmigtir. Bugiin hala bir¢ok iilkede Montessori egitimi uygulanmaktadir. Bkz. A.C. Ozbek,
“Egitimde Tabula Rasa Anlayisim Yikan ve Cocugun Ronesansini Yaratan Bir Devrim: Montessori Metodu”, Erken
Cocukluk Egitimi Mozaigi, ed. Aktan E. Acar (Ankara: Nobel Yayinlari, 2017), 320.

83 Neriman Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, Yonlendirilmis Proje (Ankara:
Ankara Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi, 27 Mart 2015) (Ankara Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi, Ankara Univ. e-katalog), 8.
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kurumlar olmak {izere lise son sinifa kadar tiim egitim diizeylerinde uygulanmaktadir.

Tiirkiye’'de bu sekilde egitim veren egitim kurumlari da mevcuttur.8+

Dogru, Montessori'nin felsefesi, egitim diisiincesine énemli katkilar yapmis Pestalozzi, Jean
Jacgues Rousseau, Itard, Frobel ve Seguin gibi 6nemli diger arastirmacilarin felsefelerinden de
etkilenmistir. Pestalozzi’'nin felsefesi gibi Montessori de ¢cocuklarin 6grenme siirecinde aktif bir
rol almasi gerektigine inanmistir. Frobel’in felsefesi de Montessori'nin yaklasiminda 6nemli bir
yere sahiptir, Ozellikle cocuklarin kesfetme ve deney yapma ihtiyaclarina cevap veren
materyallerin kullanimi agisindan. Seguin’in ¢alismalar1 da Montessori icin 6nemli bir kaynak
olmustur, 6zellikle zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alismas1 Montessori'nin ¢ocuklarin 6grenme
slirecine olan inancini giiglendirmistir.85 Ayni zamanda ¢ocuk egitiminde dogalliktan yana olan
Jean Jacgues Rousseau (1712-1778)’ya gore insan sinirlandirilmamaly, kendi kendine yetebilen
gliclii birey olmasi saglanmalidir. Montessori'nin gortsleri Rousseau'nun egitim felsefesi ile
benzerlikler gosterir. Her ikisi de ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini korunmasi gerektigini, cocuklarin
O6grenmesinin en iyi yolu dogal cevrelerinin kullanilmasi oldugunu ve ¢ocuklarin meraklarinin
cesaretlendirilmesi gerektigini savunurlar. Ayrica, her iki filozof da ¢ocuklarin yetiskinler

tarafindan ¢ok fazla sinirlandirilmamalari ve 6zgiir birakilmalarinin 6nemine inanmislardir.8é

Montessori Yaklasimi'nda 6grenme, cocuklarin dogal merakini ve 6grenme arzusunu
desteklemeye yoneliktir. Bu nedenle, ¢ocuklar kendi 6grenme rotalarini kendileri belirleyerek,
ilgi ve ihtiyaclarina gore ilerlerler. Montessori Yaklasimi, 6grenme siirecinde ¢ocuklarin 6zgiir
iradelerine saygi duyulmasimi ve kendi kararlarini verme becerilerinin gelistirilmesini
vurgular. Montessori Yaklasimi'nda yapisalct yaklasim da onemli bir yere sahiptir. Bu
yaklasima gore, cocuklar 6grenme siirecinde etkilesime gectikleri cevreleriyle etkilesim
halinde olur ve kendi kendilerine 6grenirler. Materyallerin kullanimi, ¢ocuklarin 6grenme
stirecinde aktif rol almalarini saglar ve problemlere kendi kendilerine ¢éziim bulmalarini
destekler.8” Montessori Yaklasimi'nda hazirlanmis ortam ve materyaller, ¢ocuklarin dogal
O0grenme arzusunu siirdiirmelerini ve gelistirmelerini saglamak i¢in son derece 6nemlidir.
Ancak, ¢ocuklarin 6zgiir bir ortamda 6grenmelerine izin vermek de ayn1 derecede dnemlidir.
Bu, cocuklarin kendi Kkararlarini verme becerilerini gelistirmelerine, 0zgiivenlerini

artirmalarina ve 6grenme stirecinde bagimsiz olmalarina olanak tanir.88

84 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 31; Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, 5-6.

85 Eylem Korkmaz, Montessori Metodu (istanbul: Berdan Matbaacilik, 2015), 38; Koyuncu, Okul Oncesi Egitimde
Alternatif Yaklasim: Orman Okullarinda Ogretmen, Veli ve Yénetici Gériislerinin Incelenmesi, 20.

86 Koyuncu, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasim: Orman Okullarinda Ogretmen, Veli ve Yénetici Gériislerinin
Incelenmesi, 20.

87 E. Ultanir, “An Epistemological Glance At the Constructivist Approach: Constructivist Leaning In Dewey, Piaget,
and Montessori”, International Journal of Instruction 5/2 (2012), 195-212.

88 Eda Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkliliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi (istanbul: Bahcesehir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi, 2020), 21-22.
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Bu alanda yapilmis baska calismalarda ise Carl Rogers, Prescott Lecky ve Abraham Maslow gibi
kisilik teorisi gelistiren yazarlarla Montessori’'nin okul dncesi ¢ocuklar i¢in gelistirmis oldugu

egitim yaklasimi arasinda biiytk bir paralellik oldugu 6ne siiriilmektedir.8?

Montessori, her ne kadar Rousseau, Frobel ve Pestalozzi gibi bilim adamlarindan etkilenmis
olsa da onlarin egitim anlayislarini daha da ileri tasiyarak kendi metodunu gelistirmistir.
Zihinsel engelli cocuklar lizerine ¢alismalar yapan E. Seguin ve Itard da Maria Montessori'nin

etkilendigi bilim adamlar1 arasindadir.?0

Montessori ilk ¢alismalarimi engelli ¢ocuklar iizerine yapmis; Séguin ve Itard gibi 6nemli
arastirmacilarin Fransa’'da isitme engelli ¢ocuklar iizerinde yaptig1 calismalar1 incelemesi
sonucunda benzer sekilde materyal tasarlamaya baslamistir. Cocuklarin yas gruplarina gore
hangi materyale ilgi duydugunu inceleyerek Séguin’in bir kitabim Fransizcadan italyancaya
terclime etmistir. Montessori, Séguin’in bu calismalarinda kendi sorusunun yanitini
bulmustur; bu egitim metodu normal ¢ocuklarda da uygulanabilirdir. Boylece bu bilimsel
sorusu test edilebilir bir hipoteze donilismiistiir. Amerikali ilerlemecilerden Kilpatric ve Dewey

tarafindan farkl acilardan elestirilmistir.ot

Montessori Yaklasimi, ¢ocuklarin dogal merak ve kesif duygularini destekleyen, onlarin kendi
O6grenme siireclerini yonetmelerine izin veren ve egitim materyalleriyle etkilesimlerine 6nem
veren bir yaklasimdir. Pestalozzi, Frobel ve Rousseau gibi diisiiniirler de egitim ortaminin ve
materyallerinin ¢ocuklarin 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamislardir.
Montessori Yaklasimi, bu diisiiniirlerin goriislerinden yararlanarak, c¢ocuklarin dogal
yeteneklerini destekleyen bir egitim felsefesi olarak ortaya c¢ikmistir.92 Evet, Montessori
Yaklasimi'nda ¢ocuklarin kendi kendilerini egitebilmelerine olanak taninmasi ve 6zgiirliikleri
ile bagimsizliklarinin desteklenmesi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yaklasimin temelinde,
cocuklarin icgiidiisel olarak 6grenme arzularinin ve merak duygularinin bulundugu ve dogru
ortam ve materyallerin sunulmasiyla bu 6grenme siirecinin daha da tesvik edilebilecegi fikri
yatmaktadir. Bu nedenle, Montessori Yaklasimi'nda 6gretmenler sadece rehberlik eden bir rol
oynarlar ve cocuklarin kendi 6grenme siireclerini yonetmelerine yardimci olurlar. Bu sayede,
cocuklar kendi kendilerini kesfetme ve 6grenme deneyimleri yasayarak, kendi kisiliklerini ve

Ozgiivenlerini gelistirebilirler.93

89 Koyuncu, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasim: Orman Okullarinda Ogretmen, Veli ve Yénetici Gériislerinin
Incelenmesi, 20.

90 Maria Montessori, Cocugun Kegfi, ev. Okhan Giindiiz (istanbul: Kakniis Yayinlari, 2016), 65.
91 Paula Polk Lillard, Montessori a Modern Approach (New York: Schocken Books, 1972), 65.
92 Pollard, Maria Montessori, 98.

93 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 130.
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1.1.2.3. Montessori Yaklasiminin Unsurlari

Montessori metodunda {i¢ ana unsur olup bunlar ¢ocuk, 6gretmen ve ¢evredir.?* Bu baslik

altinda bahsi gegen bu unsurlar1 ayrintili sekilde ele alacagiz.

1.1.2.3.1. Egitim ortaminin etkin aktorii: cocuk

Montessori, ¢cocuklarin belli yaslarda belli duyusal gelisim basamaklarina ulastiklarini ve bu
donemlerde 6grenmenin daha kolay oldugunu belirtmistir. Bu donemlerde c¢ocuklarin
O0grenme c¢abalarinin desteklenmesi gerektigini savunmustur. Montessori egitiminde
materyaller de bu duyusal dénemlerin ihtiya¢larin1 karsilamak tzere tasarlanmistir. 95
Montessori'nin gelisim teorisi, cocuklarin gelisim basamaklarina gére lic asamada incelenir. ilk
asama 0-6 yas arasidir ve bu dénemde ¢ocuklar 6zellikle duyusal-motor gelisim yasarlar. ikinci
asama 6-12 yas arasidir ve cocuklar artik soyut diisiinebilme ve karmasik problemleri
¢6zebilme yetenekleri kazanirlar. Ugiincii asama ise 12-18 yas arasidir ve bu dénemde ¢ocuklar
ozellikle sosyal ve duygusal gelisim yasarlar ve kendi kimliklerini olusturmaya baslarlar. Her
asamada cocuklarin ozellikleri ve ihtiyaclar degisim gosterir ve Montessori Yaklasimi, bu

degisen ihtiyaclara uygun olarak egitim materyalleri ve yontemleri sunar.%

Maria Montessori’ye zeka ve tinsel giicler 0-6 yas araliginda gelistigi icin bu dénem oldukc¢a
o6nemlidir. Erken ¢ocukluk asamasi olarak isimlendirilen ruhsal embriyo (0-6 yas) ilk ii¢ yas ve
¢ alt1 yas seklinde iki evreye ayrilmaktadir. Cocuk, bu dénemde bir nevi cevresinde
gordiiklerini, tlim izlenimleri yasantisi ile emer.%” Bu baglamda bu dénem “emici zihin” olarak
adlandirilmaktadir. Cocuk bu evrede kendisiyle birlikte ¢evresini de taniyarak kesfetmeye
baslar. Bu nedenle biling ve becerilerin olustugu evre olma 6zelligini tasir. Bu donemdeki ¢cocuk
cevresinde gordiigii her seyi bilingli bir sekilde zihninde yapilandirdigi icin hazirlanmis cevre,
cocuklarin zihinsel yapilarini diizenleme ve ¢evrelerini kesfetmelerine firsat vermektedir.
Cocuk, ilk ti¢ y1l bilingsiz bir sekilde zihnine aldig1 bilgilerle beceriler kazanirken sonraki ti¢
yilda ise bu kazandig1 becerileri yapilandirarak bilin¢li hale getirmektedir. 9 Cocuk bu
doénemde cevresinde gordigi her seyi bilingli olarak zihninde yapilandirdigi icin Montessori

bu durumu bilingli emici zihin (conscious absorbent mind) olarak adlandirmaktadir.?® Boylece

94 T, Mallory, Montessori ve Cocugumuz, Ana-Baba El Kitabi, cev. Fiisun Oztas - Cihan Giilten (Ankara: Hatipoglu Yay.,
1989), 88.

95 R. V. Dresser, An Investigationin to the Theoritical Concepts of Montessori to Create an Authentic Framework for
Evaluating Classroom Materials (Minnesota: Valden University, Unpublished Doctoral Dissertation, 2000), 112.

96 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir EgGitim Modeli Montessori Egitimi, 9.
97 Montessori Maria, Emici Zihin (istanbul: Kakniis Yayinlari, 2015), 28-35.
98 Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, 5-6.

99 M. Williams, Plato, Piaget, and Montessori: A Study of Development Theories (Texas: Baylor University, Unpublished
Dissertation Thesis, 1996), 56.
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cocuk, kendi kendine bir seyler yapma, ahlaki, sosyal dogal yetenegi kazanma ve kiiltiirel

siirece katilma yetenegi kazanmaktadir.100

Montessori, li¢ alti yas evresini “hassas donem olarak” da adlandirmaktadir. Bu dénemde
cocuklarin 6grenmeye ve kesfetmeye olan ilgileri cok yiiksektir ve ¢evrelerindeki her seyi
kesfetmek, dokunmak, hissetmek, koklamak, tadina bakmak isterler. Montessori, bu donemde
cocuklarin 6grenme isteklerine ve yeteneklerine uygun materyallerin sunulmasinin 6nemini
vurgular. Bu materyaller sayesinde cocuklar, el-goz koordinasyonu, diizenleme, kategorize
etme, siniflandirma gibi becerileri gelistirirler. Bu donemde saglanan uygun 6grenme ortami
ve materyaller, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine biiyiik katki saglar.
Montessori bu donemdeki ¢ocuklarin dikkatlerini yogunlastirdiklar: faaliyetleri "6nemli isler
zaman1" olarak adlandirir. Bu zaman diliminde ¢ocuklar, 6zellikle kendi kendilerini egitebilme
yetileri sayesinde, 6grenme ve gelisme acisindan ¢ok hizli ilerleme kaydedebilirler. Bu nedenle,
Montessori yaklasiminda, bu hassas donemlerde ¢ocuklarin ilgi alanlarina uygun materyallerle

desteklenmesi ve kendi 6grenme siireclerine rehberlik edilmesi 6nemlidir.101

Dilin, bilissel ve davranissal diizenlemelerin kavrandigi, sosyal becerilerin kazanildigi bu evre
kisilik gelisimi agisindan olduk¢a énemli goriilmektedir. Montessori bu donemde ¢ocuktaki
zihin yapisinin yetiskin zihin yapisindan farkl oldugunu dile getirmistir. Ona gore yetiskinler,
cevrelerindeki imgeleri almalarina ragmen, bu imgeler yetiskin zihninde ayr bir sekilde yer
alir. Cocuk zihninde ise bu imgeler, cocugu gelistirip onun karakter ve kisiligi haline gelir. 102
Maria Montessori, ¢ocuktaki karakter gelisimini gézlemleri sonucu farkl bir bakis agisiyla
yorumlamistir. Montessori, ¢ocugun kendini organize etme siirecinde yetiskinlerin ona
yapacaklari en biiyiik yardimin uygun bir ¢evre saglamak oldugunu diistintir. Cevre, cocugun
ihtiyaclarina uygun materyaller ve aktiviteleri barindirmali, 6zgirliik ve disiplin arasinda
dengeli bir ortam saglamalidir. Bu sekilde ¢ocuk, kendi kendine disiplin kurma yetenegini
gelistirerek karakterinin bigcimlenmesine katkida bulunacaktir. Montessori yaklasiminin
hedefini, “lic alt1 yas arasindaki ¢ocugun kendi gelisim siireci icinde destekleyerek onun
karakterinin gelistirmesine yardimci olmaktir” seklinde ifade etmektedir. 193 Ona gore
karakter, bir baskasinin davranislarim taklit ederek degil, bireyin kendi diirtiilerini kontrol
etme yetisini kazanmasiyla gelir. Boylelikle cocuk, giderek daha yetenekli ve becerikli bir hale

dontisecektir. Diger bir ifade ile cocuga karakterin gelistirilmesi dogrudan 6gretilemez. Bu

100 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 9-10.
101 Schafer, Omiir Térplisti mii? Bal Kiipti mii?, 45.
102 Montessori Maria, Emici Zihin, 28-35.

103 M.A. Homberger, The Developmentel Psychology of Maria Montessori (Columbia University, Ph. D. Thesis, 1982),
148.
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sebeple Montessori, cocuktaki bagimsizligin kazanilma siirecini karakterin gelisimiyle

iliskilendirmistir. Bu baglamda bireyin karakteri de dogumundan itibaren gelismeye baglar.104

Montessori'nin goriisleri dogrultusunda, erken cocukluk dénemi ¢ocuklari yaratici potansiyele
sahip olduklari icin, karakterlerini gelistirmek icin uygulamal calismalara yonlendirilebilirler.
Bu donemde c¢ocuklarin yaratici potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢cin materyaller ve
aktiviteler sunulmasi, cocuklarin kendi kendilerine kesif yapmalarina ve deneyimlerine olanak
saglamasi gerekmektedir. Bu sayede ¢ocuklar, kendilerini ifade etme becerilerini gelistirerek,
kendine giivenen, Ozgiiveni yliksek bireyler haline gelebilirler. Cocuklarin bu sekilde
davranislar1 onlarda dogumdan itibaren var olan giiclii bir karakterin oldugunu gosterir. Bu
nedenle ¢ocuga verilen egitim, karakter temelini canli tutma yoniinde olmalidir. Bu sekilde bir
egitim de sadece ¢ocugun 6zgiirce hareket edip nesnelerle dogrudan iliski kurabilecegi bir

cevrede miimkiin olur.105

Toplumsal anlamda yeni dogmus bebek ile son ¢cocukluk dénemi olarak adlandirilan 7-12 yas
asamasindaki cocuk artik hem zihinsel hem de sosyal beceriler elde etmistir ve soyut
diisiinmeye baslar. Bu donemde zihinsel yoldan diinyay1 anlamak, yasalar1 diizeni anlamak,

akil yliriitmek, sorunlar1 ¢6zmek gibi zihinsel yetenekler aktif olarak kullanilir.106

Montessori’'ye gore, insan irkinin mantikli bir sekilde yeniden yapilanmasinin yolunu agmak
icin, cocukluga geri dontlmelidir. Eger egitim, cocugun Kkisiliginin temel degerinin farkina
varlp, ruhsal gelismeye uygun bir ¢evre imkanmi saglarsa, diinyanin iyiligine katki
saglayabilecek biitiiniiyle yeni bir cocuk ortaya cikartabilir. Maria Montessori cocuklari
biitliniiyle (ruh, akil ve fizik) ele alan bir egitim modelini savunmustur. Glintimiizde bu egitim
modeli “holistik” olarak isimlendirilmistir. Holistik diinya goriisii ruhsal karakterli olup, akil,
hayal giicii, duygu, saygi, sefkat, 6z farkindalik ve yaraticilik duygusu gibi insan 6zelliklerini
One cikartir. Montessori programinin ilk hedefi cocuga yasamin her alaninda tiim potansiyeline
ulasmasi yoniinde yardimci olmakti.107 Boylece ¢ocuklarin yetiskinlerden ve birbirlerinden
farkli olduklar bilinciyle hareket edilmelidir. Cocugun olaganiistii duyarliligi ve ¢evresinde
gorduklerini emerek 6grenen zihinsel bir yetenegi vardir ve bdylece kapasite ve nitelik olarak

yetiskinlerden ayrilir.108

Montessori pedagojisi cocukta var olan potansiyeli en {ist seviyeye ¢ikarmay1 amaglar. Ancak

bu hedefi gerceklestirmek icin ¢ocugun 6grenmekten zevk almasi gerekmektedir. Bu nedenle

104 Abdullah Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi (Yayimlanmamis YL. Tezi: Ankara
Universitesi, 2010), 99.

105 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 102.
106 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati.

107 Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, 5-6.

108 Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, 5-6. imamoglu, 2002
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Montessori metodu, “kendi kendine egitim” prensibi cercevesinde sekil almistir.109 Kendi
kendine oOgrenen c¢ocuk, baskalarinin kendisinden istedigini degil, kendi istedigini
yapmaktadir. Boylece 6grenmeye karsi da istekli olur. Buda ¢ocukta yasam boyu 6grenme
motivasyonunu diri tutmaktadir. Ustelik bu metot, cocugun dogal biiyiimesine ve gelismesine
elverisli oldugu icin onun hazir olmadig1 faaliyetlerde yer almasina miisaade etmez. 110
Montessori, ¢ocugu bir biitiin olarak ele alir. Ona goére ¢ocugun yalnizca fiziksel ihtiyaclarinin
giderilmesi, bir annenin sadece ¢ocugunun temizligini yaparak onu topluma birakmasina
benzetilebilir. Annenin bu eylemi nasil yetersiz olacaksa, egitim sisteminin de, cocugun sadece
fiziksel ihtiyaclarinin karsilanip, ruhsal ihtiyaclarinin ise gérmezden gelinmesi bir o kadar

yanlistir.111

1.1.2.3.2. Montessori yaklasiminda 6gretmenin rolii

Montessori yaklasiminin temel prensibi “her cocuk kendi gelisim planini 6ziinde bulundurur”
tabiriyle 6zetlenebilir. Fakat ¢cocuk kendinde var olan bu cevheri dogru kullanma noktasinda
O6gretmene ihtiya¢ duyacaktir. Bu siirecte 6gretmene diisen en 6nemli vazife, cocuga uygun bir
ortam hazirlamaktir. Montessori Yaklasimi'na gore 6gretmen, egitmenin cocuklarin ihtiyaclari
dogrultusunda ve 6grenmesini tesvik edecek sekilde diizenledigi hazirlanmis ortam yani
cevredir.112 Onun, ¢ocuga dogrudan miidahale ederek gelisimini ve egitimini saglama gibi bir

yukimliligi yoktur.113

Montessori Okulu’'nda, ¢ocugun egitim ortaminda aktif olmasi 6gretmen roliinii de kokten
degistirmistir. Ogretmen, cocuklarin faaliyetlerini gzlemler ve onlara gerektiginde miidahale
eder. Ancak c¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmesine izin verilir ve 6gretmen, ¢ocuklarin
kendi 6grenme yollarin1 kesfetmelerine ve ydnlendirmelerine yardimci olur. Bu sekilde
O0gretmen, ¢ocuklarin 6zgiivenlerini artirir ve kendi 6grenme deneyimlerine olan inanglarini
pekistirir.114 Montessori'nin 6gretmene yiikledigi mana, klasik 6gretmen tanimindan ¢ok daha
farklidir. O, oncelikle bir bilim adami tanimi yapar. Ona gore bilim adami yalnizca deneyler

yapmakla kalmaz, onlar1 hayatin sirrini ve ger¢ek anlamini kesfetmede kullanir.

Bir bilim insani mekanik becerilere sahip oldugu kadar bir ruhu da oldugunu ve

O0gretmenlerinde tipki bilim adami gibi, her ikisinin de dikkate alinarak yetistirilmeleri

109 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 50.
110 Mallory, Montessori ve Cocugumuz, Ana-Baba El Kitabi, 62.
111 Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, 3-6.

112 Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkhiliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 21-22. Budur, 2018

113 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 59.

114 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 60.
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gerektigini ifade eder. Bu nedenle, 68retmenlere yalnizca bir takim deneylerin 6gretilmesinin

yeterli olmadigini, kalp ve zihinlerinin de uyarilmasi gerektigini belirtir.115

Montessori egitim metodunu anlatirken, bu egitimi, ¢ocuklardan 6grendigini vurgulayarak,
O0gretmenlerin de ayni sekilde ¢ocuktan 68renmeleri gerektigini ve 6gretmenin 6grencilerin
ozglrligiunii destekleyerek cocukla tecriibe arasindaki bagi desteklemeleri gerektiginin altini
cizer. Bu nedenle, 6gretmenin gozlemci olma roliinii aciklarken, su sekilde mottosu olmasi
gerektigini belirtir: “Gozlemlerken bekle!” O, bunun sebebini empatik bir sekilde agiklar. Ona
gore, yetiskinler bir is yaparken miidahale edinilmekten hoslanmadiklar: gibi, cocuklar icinde
aynt durum s0z konusudur.!1¢ Bu yoniliyle Maria Montessori'ye gore egitimci, ¢cocugun
basariya giden siirecteki engelleri kaldirmaya calisirken, kendisini i¢sel yonden stirekli

sorgulayarak diizeltmelidir. Engelin kendisi olmamalidir.117

Montessori'nin 6gretmene yiikledigi rolde, Rousseau'nun diisiincelerinin etkisi olduk¢a
o6nemlidir. Rousseau, ¢ocuklarin dogustan iyi olduguna inanir ve cocuklarin kendilerine verilen
ozglrlikle dogru yolu bulabileceklerini savunur. Ona gore, cocuklar dogal bir merak
duygusuna sahiptirler ve cevrelerindeki diinyay1 kesfetmek icin siirekli olarak kesfetme arzusu
duyarlar. Bu nedenle, onlara ¢evrelerini kesfetmek icin olanaklar sunulmalhdir. Montessori de,
cocuklarin 6zgiirce hareket edip nesnelerle dogrudan iliski kurabilecekleri bir cevrede
O6grenmenin daha etkili olacagina inanir.118 Rousseau, 6gretmenlere ¢ocuklara her zaman yalin
bir dille konusmalarini tavsiye eder. Onlara somut nesneler ve olaylarla ilgili 6rnekler vererek
anlatmalari gerektigini soyler. Ayrica ¢ocuklarin kendi fikirlerini olusturabilmeleri i¢in onlara
sorular sormalarini, cevaplarina saygl duymalarini ve diisiincelerini ifade etmelerini tesvik
eder. Ogretmenlerin, cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam yaratarak, onlarin

kendi kendilerine kesif yapmalarina olanak tanimalari gerektigini vurgular:

“Geng Ogretmen! Sana bir sanat Ogretecegim. Ders vermeden idare etmek ve hicbir sey
yapmadan her seyi yapmak. Bu sanatin size gore olmadigini, yeteneklerinizi géstermenize
imkan tanimayacagini diisiineceksiniz. Ancak emin olun ki basariya giden tek vasita budur. En
yaygin ve 0zenli oldugu diisiintilen egitim sistemlerinde 6gretmen, emirler yagdirarak

cocuklari idare ettigini zanneder, ancak esas idare eden ¢ocuklardir.”119

Montessori 6gretmeninin sinirli ama édnemli bir rolii vardir ve 6gretmenin 6zellikle gozlem
yapma, yardima kosma ve sessiz kalmada o6zel bir yetenegi olmalidir. Ayrica, 6gretmenin

sabuirly, alcakgéniillii ve sakin olmasi gerektigi vurgulanir. Ogretmenin otoriteye sahip olmasi

115 Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, 8-10.
116 Montessori, Dr. Montessori’s Own Handbook, 10-13, 77.

117 Maria Montessori - Senem Bilgin, Montessori, Maria, Cocuklugun Sirri, cev. Senem Bilgin, Istanbul: Kakniis
Yayinlary, 2016c,s. 112 (istanbul: Kakniis Yayinlari, 2016), 112.

118 Rousseau, Emile (Bir Cocuk Biiyiiyor), 55-56.
119 Rousseau, Emile (Bir Cocuk Biiytiyor), 95-96.
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da onemlidir, ancak bu otorite karsilikli sevgi ve saygi ile gosterilmelidir. Montessori,
O6gretmenin 0grencilere karsi emir veren bir pozisyonda olmamasi gerektigini savunur, ¢iinkii

Ogrencilerin 6zgiirliiklerini kisitlayarak onlarin 6grenme deneyimlerini engelleyebilir.120

1.1.2.3.3. Hazirlanmis ¢evre: okul

Montessori’'nin vurguladigi bir husus da egitimde 6gretmenin tek basina yeterli gériilmeyip,
okulun da mutlaka bu egitime hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Bu anlamda, giintimiizdeki
okullari, cocugun bir nevi “kanatlari ignelenmis bir kelebek” gibi sirasina baglandigi bir ortam
olarak tanimlar. Bu sebeple, okulda, ¢ocugun kendi kapasitesini dzgiirce gelistirebilecek bir

ortamin hazirlanmasini énemle vurgular.121

Montessori cevresinde dogallik ve gerceklik olduk¢a dnemlidir. Siniflardaki araclar ¢ocugun
gercekle karsi karsiya gelmesini kolaylastirmak hedefiyle gercek yasamda kullanilan
araclardir. Diizen ve yapi ise Montessori c¢evresinin temel prensibidir. Oncelikle ¢ocuk,
cevresine glvenmeyi, olumlu sekilde iletisim kurmayi, diizenin ig¢sellestirilmesi yoluyla
Ogrenir. Bu durum ¢ocugun amach etkinliklerde bulunmasini da kolaylastirir.122 Okul 6ncesi
egitimde hem Montessori tipi okullarda hem de programl ve yogun egitim veren okullarda
zenginlestirilmis cevreden bahsedilir. Zenginlestirilmis ¢evre, bilingli kisi ve cevreyle ¢ocuk
arasindaki uyumu ve yogun iletisimdir.123 Dogadan uzak ¢evrede dogay1 yakalamak, kirsal
kesimlerde ise c¢ocugun yasina uygun egitici araglar, kitaplar ve oyuncaklarla ortam
saglanmalidir. 124 Montessori'nin ¢ocugun kendisini tam anlamiyla bir birey olarak
gelistirmesine yardim etmek icin diizenledigi s6z konusu cevrede kavram gelisimi ve
organizasyonu, gorsel ve isitsel farkliligin algilanmasi, genel gevreye uyum, motivasyon, benlik
kavrami, sozel davranislar ve dil gelisiminin sosyal cevreye uyumda rolii gibi temel 68eler

bulunmaktadir.125

Insan1 doganin bir parcasi olarak géren Montessori, cocuklarin doganin diizenini, uyyumunu ve

glizelligini anlayarak bundan mutluluk duymalarini ister. Gergeklik ilkesi baglaminda ise,

120 M. Arslan, “Montessori Yaklasim1”, Milli Egitim Bakanligi Dergisi 177 (2008), 74.
121 Montessori, Cocugun Kesfi, 20.

122 M. Nur Tugluk vd., “Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklasim1”, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi 13 (04 Aralik 2010), 171.

123 N, Oktay, “Oncesi Egitimi Etkileyen Farkl Ekoller, Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmas1” (Seminer,
1985), 148-157.

124 Montessori yaklasiminda bahge ve agik alanlar da ¢ocuklarin 6grenme ortamina dahil edilir. Bu alanlar ¢ocuklara
dogay, bitki ortiisiinii, hayvanlar1 ve ¢evrelerindeki diinyay: kesfetme firsat1 verir. Ayrica acgik havada yapilan
etkinlikler, ¢ocuklarin bedensel gelisimine katki saglar. Bu nedenle Montessori egitiminde bahgenin ve agik
alanlarin smif ile dogrudan iletisim icinde olmasi ve ¢ocuklara 6zgiirce ¢ikip gelme firsati1 verilmesi son derece
onemlidir. Bu sekilde cocuklarin 6grenme stireci daha etkili ve keyifli hale getirilir.Bk. Montessori, Dr. Montessori’s
Own Handbook, 10.

125 Oktay, “Oncesi Egitimi Etkileyen Farkh Ekoller, Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmasi”, 148-157.
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siniftaki materyaller gercek yasamdaki araglardir ve bu her bir aragtan sadece bir tane vardir.
Cocuk o arac kullanmak icin baskalarinin isini bitirmesini bekler. Boylece ¢ocuk, giinliik
hayatta oldugu gibi baskalarina saygili olmay1 6grenir. Montessori ¢evresinde saygi cok 6nemli
bir unsurdur ki, siniflardaki saygi atmosferini cocuk cok iyi dziimseyerek calismalarini bu

unsuru temel alarak yapmalidir. Huzurlu olan bu ortam ise ¢ocukta kisisel disiplini gelistirir.126

Cevrenin ikinci 6éneme sahip unsur diizendir. Montessori diizeni, ¢ocugun 6zgiirliglni ve
bagimsizligin1 koruyarak 6z disiplin gelistirmesine yardimci olur. Diizen, cocugun kendi i¢
disiplinini kazanmasina ve sorumluluk almasina da olanak tanir. Cocuklar, materyalleri her
zaman ayni yerde bulabilecekleri ve herkesin kendisine ait bir alani oldugunu bildigi bir
cevrede daha mutlu ve huzurlu hissederler. Bu da 6grenme motivasyonunu artirir ve 6grenme
deneyimlerini daha keyifli hale getirir. Cocuk, bu sekilde sinif diizeninin bir parcasi
olabilecektir. Giinliik yasama ait ve birebir gercek materyallerle kendi deneyimlerini yasayarak
6grenen ¢ocuklar, dogumlarindan beri var olan becerilerine yenilerini katarak ve kendilerini

her alanda gelistirerek ilerlerler.127

1.1.2.4. Montessori Yaklasiminin ilkeleri

Maria Montessori’ye gore cocuklarin 6grenme stireclerinde yararli olmak i¢cin, Montessori
yaklasimina ait ilkelerin tamamini kavramak ve carpitmadan uygulamak gerekir. Montessori
egitim modelinin en 6nemli ilkeleri arasinda emici zihin, 6nceden hazirlanmis ¢evrenin
gerekliligi, duyarliik donemleri, konsantrasyon, disipline ydnlendiren 6zgiirliik anlayis;,
gozlemleme, cocugun toplumsal varlik olarak gelismesi ve cocukta calisma istegi olusturma
gibi ilkelerden bahsetmek miimkiindiir. Asirlardir uygulanan Montessori yaklasimi, siralanan

bu ilkelerin evrensel niteliklerini ortaya koymustur. 128

1.1.2.4.1. Emici zihin

Montessori egitim modelinin ilkeleri basinda yer alan, Montessori'nin “emici zihin” diye
adlandirdigi prensibe gore ¢ocuk, diinyanin neresinde olursa olsun, “emici zihin” yetisine sahip
olarak dogar. Emici zihin ile ¢evresindekiler bilmedigi bir dili konusurken o, sessizce bu dilin
gramerini, telaffuzunu en ince ayrintilan ile zihnine yerlestirir. Emici zihin sayesinde ¢ocuk
sadece dil 68renmeyle yetinmeyip, icinde bulundugu yasadigi toplumun kiiltiiriinii zihnine
adeta siinger gibi emip sindirerek zaman ve mekanin biitiin 6zelliklerine sahip bir kisilik

olusturur. Kiiltiir, adet, iilkii, duygu, inang gibi olgularin “emilip” benimsenme siireci ¢ocugun

126 Tugluk vd., “Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklasimi”, 171.

127 Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkhiliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 21-22.

128 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 10.
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dogumuyla alt1 yas arasindaki “emici zihin” diye adlandirilan bu dénemde gerceklesir. Cocuk
“emici zihin” diye adlandirilan bu dénemde algilari yliksek, zihinsel faaliyetleri oldukga aktiftir.
Emici zihin ilkesine gore cocuk asla zihinsel basar1 kazanmaya zorlanmaz, bilakis ¢ocugun
zihinsel faaliyetlerini destekleyerek ortaya c¢ikarmayr amaglar. 129 Yine bu ilkenin
uygulanmasinda ¢ocuga dnceden hazirlanmis bir ¢cevre ve bu ¢evreyi kesfetmesi icin bir takim
anahtarlar sunulur. Bu sayede her ¢ocuk, zihninin dnceden algilamis oldugu izlenimleri
organize etmeye koyulacaktir. Bdylece c¢ocuk, kendi gayretiyle kesfettigi yeteneginin,
kabiliyetinin ve basarisinin mutlulugunu yasar ve bu duygu onda dogal ihtiyaci olan kendi “i¢

disiplinini” olusturur.130

Montessori, kiiciik cocuklarin bilgiyi beyinlerinin asil yapisini olusturmakta kullandiklar

kadar depolamadiklarini savunarak su sekilde aktarmistir:

“Biz yetiskinlerin bilgiyi zihnimizi kullanarak elde ettigimiz séylenebilir; fakat ¢ocuk, bilgiyi
dogrudan ruhsal yasaminda icsellestirir. Cocuk sadece yasaminmi siirdiirerek ana dilini
konusmayi 6grenir. Buna karsin biz aliciyizdir. izlenimler iizerimize boca olur ve biz onlar
zihnimizde depolariz; ama tipki bir vazonun icindeki sudan ayri oldugu gibi kendimizi
onlardan ayr tutariz. Onun yerine ¢ocuk bir déniisiime ugrar. Izlenimler sadece zihnine
girmezler; onu sekillendirirler. Kendilerini onun i¢cinde canlandirirlar. Cocuk kendi ‘zihinsel
kaslarint’ iretir ve bu nedenle diinyada kendisi hakkinda tespit ettiklerini kullanir. Bu diisiince

tarzini, ‘emici zihin’ olarak adlandiriyoruz.13!

1.1.2.4.2. Hazirlanmis ortam

Montessori yaklasiminda egitim ortamlar1 “hazirlanmis ortam” olarak adlandirmaktadir.
Hazirlanmis ortam ise bagimsiz 6grenmeyi ve kesfetmeyi en yiiksek seviyede destekleyen
ortamlardir. 132 Cocugun zihinsel faaliyetlerini gerceklestirebilecegi ve egilimlerini rahatga
ortaya koyabilecegi elverisli bir ortam c¢ocugun gelisimini destekleyecektir. Montessori
yaklasimiyla icra edilen egitim faaliyeti, cocugun kendini giivende hissedip 6zgiirce hareket
edecegi ve ¢cocuga uygun boyutlardaki materyallerle hazirlanmis bir ortamda uygulanir. Bu
ortam olusturulurken esyalarin sadece ¢ocugun yapisina ve giiciine uygun olmasi degil,

cocugun bagh oldugu kiiltiirel ortamina uygun olmasi da dikkate alinir.133

129 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 8-9.
130 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 9-10.
131 Trevor Eisler - Raife Cebeci, Montessori Cilginligi (istanbul: Alfa Yayinlari, 2014), 104.

132 Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkhiliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 21-22.

133 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.
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Maria Montessori ¢ocuklarin becerilerini desteklemek maksadiyla bir takim 6zel materyaller
gelistirmistir. Montessori yaklasimina gére hazirlanmis bir sinifta, okul dncesi cocuklara uygun
ve onlarin rahatlikla ulasabilecekleri raflarda Montessori materyalleri yer almaktadir.134 Bu
ortamda ¢ocuklarin fiziksel serbestliklerinin onlara sunulacak yasamsal araclarla
saglanabilecegi savunulur. Montessori egitim ortaminda dikkat ceken 6zelliklerden birisi, sinif
ortaminda tiim esya ve materyallerin ¢ocuklarin ulasabilecekleri ebatlardaki dolap ya da
raflarda bulundurulmasi ve bu esya ve materyallerin sorumlulugunun da c¢ocuklara

verilmesidir.135

Hazirlanmis ortamda cocukla 6gretmen arasindaki iliski degil cocukla materyal arasindaki
iliski 6nem tasir. Bu ortamda Ogretmen c¢ocugun kendi kendini asma o6zgiirligiinii
engellememelidir. Onun siniftaki 6nderligi daha cok egitim 6gretim araclarinin dogru
kullanimin1 goéstermektir. Bu sinifta gézlemci olan 6gretmen, cocuklarin calismalarinda
kolaydan zora dogru bir yonlendirme yapmaktadir.13¢ Diger taraftan ¢ocugun icinde var
oldugu, kendisini gelistirme siirecinde ortamin tertibi oldukca 6nem tasir. Bu diizen ise disa
yoOnelik bir titizligi gelistirmekten ziyade ¢ocugun i¢ diinyasinin gelisimine yonelik bir gaye

tasir.137

1.1.2.4.3. Duyarlilik ilkesi

Cocuk, tiim canli organizmalar gibi pek ¢ok gelisim evrelerinden ge¢cmektedir. Maria
Montessori bu evreleri duyarlilik donemleri olarak adlandirir. Evrensel bir organizma kabul
edilen ¢ocukta bu duyarhlik dénemleri, irk ve kiiltiir ayrimi1 yapmaksizin mevcuttur. Cocuk bu
duyarlilik dénemlerinde belirli bir bilgi ve beceriye doymaksizin siirekli bir ¢alisma arzusu ve
sevinci duymaktadir. Cocuk bilgi ve beceri kazanmak istedigi alandaki gerecleri diledigi gibi
kullanmasina miisaade edildiginde bununla c¢esitli alistirmalar yapacak ve yaptiklarini

tekrarlamaktan sikilmayacaktir.138

Cocuk duyarhilik déonemlerinde kendisini cevreye adapte edip yeni buluslar ve basarilar
kazanmay 6grenecektir. Bu donemler adeta i¢ benligi aydinlatici bir 151k huzmesine veya enerji
iireten bir bataryaya benzetilebilir. Cocugun dis diinya ile yogun bigimde etkilesime gecmesini

saglayan bahsetmis oldugumuz duyarliik tamda budur. Bu dénemde her sey kolaydir ve

134 Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkhiliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 22-23.

135 Gozlemleri neticesinde ¢ocuga sunulan 6grenme ortamlarinin ¢ocuktan ¢ok yetiskin icin tasarlanmis oldugunu
fark eden Montessori, 6grenme ortamina getirdigi bir yenilik ile siniflarda ¢ocuk boyu masalar ve kapali dolaplar
yerine agik raflar kullanmistir. Bk. Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.

136 Zeynep Nezahat Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2004), 9.
137 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.

138 Vuslat Oguz - Aysel Koksal Akyol, “Cocuk Egitiminde Montessori Yaklasim1”, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi 15/1 (01 Mart 2006), 252.
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yapilmayacak sey yoktur. Her gayret, giiciiniin daha da artmasini saglar. Ancak amaca
ulasildiktan sonra lizerine kayitsizlik ve yorgunluk diiser. Bu ruhsal tutkularin biri
tiikendiginde bir digeri alevlenir. Cocugun mutlulugunu ve sevincini saglayan sey ise tam da

budur.139

Cocukta duyarlilik donemlerindeki huysuzluklarin nedeni ise doyurulmamis ya da bastirilmis
bir ihtiyacin belirtisi, bir tehlike karsisinda olmanin y ada islerin yolunda olmadiginin
uyaricisidir. Zaman zaman adeta hastalik belirtisine benzeyen bu huysuzlugun sebebi,
ebeveyn tarafindan nedeni arastirilip ¢6ziim bulduktan sonra ¢ocuktaki agresif hal, siikunet ve
huzur haline dontisecektir. Nedeni bulundugunda bu durum, ¢ocugun ruhunun derinliklerine
islenerek, cocugu daha iyi anlamaya, ¢ocukla daha iyi anlasmaya neden olacaktir. Cocukla
cevresi arasindaki bu duyarhlikh iliski ise, ¢ocugun ruhsal gelisimini olumlu yo&nde

destekleyecektir.140

1.1.2.4.4. Ozgiirliik ilkesi

Montessori yaklasiminda egitim ortaminin merkezinde 6zgiirliik ilkesi yer alir. Montessori
ilkeleri arasinda sikg¢a yanlis anlasilan konulardan biri olan 6zgirliik ilkesi, asla basibos bir
Ozgurlik anlamina gelmemektedir. Aksine Montessori disiplinli ¢alisma taraftaridir. Bu
disiplinli calisma ise ancak ¢ocuklarin ¢alismak istedikleri materyali, Kisileri, yeri ve siireyi

ozgirce se¢meleriyle gerceklesir.141

Montessori yaklasiminin en 6nemli unsurlarindan biri olan 6zgirliik ilkesi, kisaca ¢ocuklara
o6nceden hazirlanmis bir ortamda onlara 6zgiirliik tanimak anlamina gelmektedir. Bu durumu
Maria Montessori’'nin ¢ocuk evlerinden birisinde gozlem yapan bir misafirin ¢ocuklarin
istedikleri ve hoslarina giden seyleri yaptiklarina dikkat cekmesi tizerine ¢ocuklardan birsinin
“Oziir dilerim efendim, biz bu ortamda hosumuza gideni yapmiyor; yapti§imiz seyler hosumuza
gittigi icin yapiyoruz” seklindeki cevabinda gérmek mumkiindiir. 142 Anlasilacag tizere
cocugun bu sekildeki cevabi kendine ait irade ve sorumluluguna da dikkat cekmektedir. Bu
durum ozgiirliik, sorumluluk ve iradenin birbiriyle yakin iliskili oldugunu da géstermektedir.
Oyleyse bir cocuga ne kadar 6zgiirliik taninirsa o kadar sorumluluk tistlenecegini séylemekte
miimkiindir. “Bunu yapmak istiyorum veya bunu yapmak istemiyorum” gibi kararlar

verebilmek Montessori'nin vurguladig 6zgiirliigiin i¢sellestirilmesidir. Bir cocuga sorumluluk

139 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 49.
140 Montessori, Cocuk Egitimi Montessori Metodu, 1992, 51.
141 Maria Montessori, Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”, ¢ev. Gliler Yiicel, ts., 9-10.

142 Montessori, Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”, ts., 9-10.
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verilmesi, ona ozgiirlik vermeyi de gerekli kilacaktir, aksi halde sorumluluk anlamsiz

kalacaktir. 143

1.1.2.4.5. Konsantrasyon ilkesi

Geleneksel okullarda yaygin olarak kullanilan 6diil ve ceza sistemine karsi olan Maria
Montessori, 6diil ve ceza olmadan 6grenmenin nasil tesvik edilecegi noktasinda Montessori
egitim metodunun konsantrasyon ilkesi tizerinde 6nemle durmustur. Bu ilkeye gore, ¢cocuklar
bir kez 6zglirce, kendiliginden ve yardima ihtiya¢c duymaksizin diizenli olarak kendi islerini
sectiklerinde ve o ise uzunca bir siire konsantre olduklarinda Montessori'nin ifadesiyle
“normallesmis ” duruma gelirler. Montessori'nin tabiriyle normallesmis cocuk, bagimlilik,
amagsizlik, karmasa ve tembellik gibi kavramlardan siyrilarak, neseli, diizenli, ¢aliskan,

girisken ve disiplinli gibi olgulara sahiptir.144

Bu ilkeye gore 6gretmen, sinif ortamini ¢ocugun dikkatini cezbederek konsantre olmasina
imkan saglayacak sekilde hazirlamasi gerekmektedir. Bu ortam, cocugun ilgisini ¢ektigi siirece
kendi sectigi bir is lizerinde 6zgiirce konsantre olmasim saglayacaktir. Ogrenci 6gretmeninden
yardim istediginde ise 0gretmen, direk dogru bilgiyi aktarmak yerine 6grencinin yanina
oturarak o materyal iizerinde birlikte ¢calisip, onun bilgiye ulasmasina yardimeci olmalidir. Bu
sayede Ogretmen, O6grencinin konsantresini kendine degil materyale ¢ekmeye calismistir.
Montessori’'ye gore konsantrasyonun nesnesi ¢gocugun kisiliginin tamamin etkisi altina alan
bir ilgiyi harekete gecirmelidir. Maria Montessori'nin saskinlifina sebep olacak béylesine basit
ve yogun konsantrasyon, ¢ocuklarin biitiin olumsuz davranislarinin kaybolmasina neden
olacaktir. Bu durumu, Montessori; “tiim ¢alismamizin en 6nemli tek sonucu budur” diyerek

Ozetlemistir. 145

1.1.2.4.6. Toplumsal varlig1 dikkate alma

Montessori egitimi, toplum fikriyle asilanmistir. Toplum ise her daim hayata deger
katmaktadir. Bir insan bireysel olarak istedigi kadar basarili olsun ya da profesyonel a¢idan
olabileceginin en iyisi olsun; eger bu basarinin iginde bagskalari ile kurulan bag ve toplum yer
almiyorsa bunun hicbir kiymeti yoktur. Yine toplum iliskilerinde 6nemli bir kural olan
“Baskalarina sana davranmasini istedigin gibi davran” ifadesi baskalariyla nitelikli etkilesimin,

ne kadar buytk bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.146

143 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 130; Eisler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 180.
144 Raife Cebeci, Montessori Cilginligi! (Istanbul: Alfa, 2014), 157-158.

145 Cebeci, Montessori Cilginligi!, 158-163.

146 Cebeci, Montessori Cilginligi!, 235-238.
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Cocuk gelisiminin 6zilinde, karakterinin ve toplumsal davranisinin temelinde yogunlasma yer
almaktadir. Cocugun toplumda kendine yer edinebilmesi icin oOncelikle nasil ve neye
yogunlasacagini bulmasi gerekmektedir. Buda c¢evresinin onemine bir kez daha dikkat
cekmektedir. Ciinkii cocugu disardan etkilemeye calisan hi¢ kimse onun yogunlasmasim
saglayamaz. Cocuk tinsel yasamini yalnizca kendisi diizenleyebilir. Bunu onun yerine kimsenin
yapmasl miimkiin degildir. Ancak ona bunu yapabilmesine yardimci olan ¢alisma tiirlerini

barindiran okullara ihtiya¢ duyulmaktadir.147

Toplumdan soyutlanmis kapali her alan yogunlasmanin lehinedir. insan ise diinyamin hangi
yerinde olursa olsun, yogunlasmak icin kendine yer arar. Tapinaklar, ibadethanelerde
yogunlasmaya uygun birer ortam olarak gosterilebilir. 148 Bu mekanlar adeta karakter
olusumunun seralardur. Insani iliskilerimizin kalitesini gelistirmek ve desteklemenin éncelikli
yolu, gliclii toplumlar insa edilmesidir. Tipki vatandaslarimizin saghikli, gii¢lii, sevecen,
katilimel ve iyi egitimli olduklarinda demokrasimizin daha gii¢clii olmasi gibi bir toplumda bu
ozelliklere sahip bireylere ihtiyac duyar. Her ikisinin de isinin ehli, sevecen ve bagimsiz
insanlara ihtiyaci vardir. Her ikisi de ortak hedeflere ulasmak i¢in birlikte ¢alismay1 secebilen
ve boylece baski, kayitsizlik, yolsuzluk ve kandirma tehlikesini azaltabilen vatandaslardan

olusur. 149

Bir toplum insasi, cevresine yardim eli uzatabilen, birlikte calisabilen ancak kendi ayaklari
tizerinde durabilen birinin pozisyonuyla miimkiindiir. Burada bir Montessori sinifinin da
O6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Soyle Ki; bilindik okullarda ¢ocuklar sadece oyun zamaninda ve
gezilerde toplumsal hayata girebilir Montessori sinifinda ise ¢ocuklar her zaman aktif bir
topluluk icindedir. Bu smifta her bir 68renciye ayni sekilde ihtiya¢ duyulur; her birinin
toplumda farkli rolii vardir. Toplumun islevini yerine getirmesi icin onlarin bilgi ve
deneyimlerine ihtiya¢ duyuldugundan kimse digerinin yerini tutmaz. Sinifa yeni katilan bir
Ogrenciye smifin tanitilmasi ve materyal kullanilmasinda diger arkadaslarindan yardim
istemesi ve onlarinda yardim etmeleri tesvik edilir. Bu sekilde cocuk “rica ederim”, “tesekkiir
ederim”, “liitfen” gibi nezaket ve incelik kurallarini her giin serbest bir sekilde arkadaslari ile

etkilesim icindeyken 6grenerek uygularlar. 150

Bu ortam ve siire¢c ¢ocugu cesitli ortamlarda baskalariyla uyum igerisinde calismaya alistirir.
Baskalarinin ne yapamadiklarini degil, neler yapabildiklerini takdir etmeyi 6grenirler. Cocuk
aksilik yasadiginda, 6rnegin, bir vazoyu kirdiginda, vazoyu diisiiren ¢ocuk kendini ¢aresiz

hisseder. Yetiskinlerin ise buna icglidiisel tepkisi bagirmak olur ya da en azindan ¢ocuktan

147 Montessori Maria, Emici Zihin, 240-241.

148 Montessori yaklasimini yogunlasma ilkesi tizerinden ele aldigimizda Montessori metodunun degere ve dini
ritiiele deger verme durumu ortaya ¢ikmaktadir. Zira diinya toplumlarinin pek ¢ogu dini degerleri biinyesinde
tasimaktadir. Islami din egitimi de bu nokta da Montessori pedagojisini degerlendirmeye miisaittir.

149 Montessori Maria, Emici Zihin, 241-242.
150 Cebeci, Montessori Cilginligi!, 243-245.
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parcalar1 toplamasini ister ve bunun onu daha fazla etkileyecegini diisiiniir. Bir Montessori
sinifinda ise cocuklarin hepsi yardima kosar; arkadasini cesaretlendirir teskin ederler. Bazilari
parcalari toplarken bazilari ise yerleri siler. Bu sekilde zayif olana yardim etme, ylireklendirme,
onu teselli etme i¢glidiisiiyle hareket ederek toplumsal ilerlemeye yonelik bir i¢giidii gelisimi

saglanmis olur.151

1.1.2.4.7. Odiil ve ceza dengesi

Montessori’'nin disiplin anlayisi, egitim yontemi ile uyusan bir yapidadir. Metotlarini ¢ocuklari
gozlemleyerek sagladigini belirten Montessori, 6diil-ceza ve disiplin anlayisini da ¢ocuklardan
6grendigini vurgular. Ona gore, cocuklar 6z disiplin sahibi olduklarinda disaridan herhangi bir
6dil ya da cezaya ihtiyac duymazlar.152 Cocugun disardan disipline edilmesi ve 6gretmenin
buyruklar vererek ¢cocugu pasiflestirmesinin yanlis oldugunu ifade eder. Montessori’ye gore
insanlar gercek oduli ancak Tanri’dan alabilirler. 153 Bu sebeple 6grencilerin disiplinize
edilisinde 6diil ya da cezaya gerek olmayacaktir. Ogrencilerin yapilandirilmis bir ortamda
bulunmalari onlarin 6zgiirliigini saglayacak ve i¢ disiplinin olusmasina vesile olacaktir.154 Bu
durumu Montessori, “6zgiirliik vererek disiplin kurmak” seklinde ifade etmektedir. Ona gore
gercek 6dil baskalarinin zihnine dokunmak, o zihinleri fethetmeye calismak olup ceza ise

kendi gii¢ ve kapasitesinin ne oldugunu bilmemektedir.155

Montessori 6diil-ceza dengesi noktasinda okula ve 6gretmene ytikledigi anlamin bir benzerini
ebeveynlere de yiliklemektedir. Bu vesile ile klasik tarzdaki ¢ocugu icin her seyi yapmasi
gerektigini diisiinen ebeveyn roliinii elestirmektedir. Ona goére cocuga verilecek destek
gereginden fazla olursa bu durum cocugun gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu
durumda ebeveynlerin, klasik bir takim aliskanliklarini terk etmeleri ve ¢cocugun gelisimini
desteklemeleri gerektiginin altini ¢izer. Bu nedenle, cocuklar evinde (Montessori okullarinda)
sunulan imkanlarin, gercek ev ortaminda da saglanarak ¢ocuklarin bagimsizliginin

desteklenecegini belirtir.15¢

Sonug olarak, yiizyih agkin siiredir kullanilan Montessori egitim sistemi, italyan egitim felsefesi

uzmani Maria Montessori tarafindan gelistirilmistir. Montessori egitim yaklasimi daha ¢ok

151 Montessori Maria, Emici Zihin, 250; Cebeci, Montessori Cilginligi!, 240.

152 Montessori - Bilgin, Montessori, Maria, Cocuklugun Sirr1, cev. Senem Bilgin, Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2016c, s.
112.

153 Montessori, Cocugun Kesfi, 24-26.

154 Yildiz Kizilabdullah, “Okul Oncesi Din, Deger Ve Ahlak Egitiminde Montessori Metodu - Indiana Ornegi -”, Dini
Arastirmalar 24 /60 (15 Haziran 2021), 16.

155 Montessori Maria, Emici Zihin, 220; Montessori, Cocugun Kesfi, 28-29.

156 Maria Montessori, Cocugunuz Hakkinda Bilmeniz Gerekenler, cev. Zekiye Baykul (istanbul: Kakniis Yayinlari,
2016).
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okul oncesi kurumlarda tercih edilmekle birlikte lise dahil olmak iizere biitiin egitim
seviyelerinde uygulanmaktadir. Cocugun gelisiminde engel ve zararli olmayacak sekilde bir
sinirlandirmanin bulunmadigi bu egitim sistemiyle ¢ocuklara 6zgiir bir egitim sunulmaktadir.
Cocugun rehberligini izleyen bir metodu olan Montessori yaklasimi, okul dncesi egitimin
tlimiinde ¢ocugun kendi egitimini yonlendirebilmesi ve egitim yasantis1 hakkinda s6z sahibi
olmasini hedefler. Bu baglamda yetiskine diisen en 6nemli gérev, cocugun yasamindaki ilk
aylardan itibaren kendini gelistirme yontindeki engelleri kaldirarak, gerekli ortami hazirlamak

ve onun secimlerine saygi duymaktir.157

157 Nuraliyeva Mehriban Zakir, “Maria Montessori Egitim Metodu”, Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi
6/12 (03 Ocak 2020), 60.
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1.2. Okul Oncesi Din ve Degerler Egitiminde Montessori Yaklagimi

1.2.1. Din ve degerler egitimi

Insanoglunun dogustan dini bir karaktere, bir kutsallik diisiincesine sahip olmasi ve inanma
egiliminin ilahi bir yetenek seklinde kendi dogasinda yer almasi konulari bilimsel alanda
tartisilagelen 6nemli konular arasindadir. Tarihsel siirece bakildiginda insanin hemen her
devirde din ve inancla ilgilendigi de bir ger¢ek olup her insanin hayatinin bir evresinde din ve
inan¢ olgusu ile karsilastigl yadsinamaz bir gercektir. 158 Dini metinlere bakildiginda 159
insanoglunun inanma hissi fitrati geregi yaratilisindan beri vardir. Bunun yani sira insan,
yaratildiktan sonra kendi haline terk edilmemis ve birtakim yasalarla kusatilmistir. Bu yasalar
cercevesinde 6grenip, 6grendiklerini aktararak gelisen insanoglu periyodik olarak kitaplar ve
peygamberler ile desteklenmistir.160 Tim bunlar dikkate alindiginda insanin gerek zafiyet
yonliyle gerek mukavemet yoniiyle farkl 6zellikler gésterebilen bir varlik olmasi sebebiyle,

periyodik olarak egitime ihtiyaci1 oldugu goriilmektedir.161

Kavramsal olarak din, insanin kutsal ile kurdugu iliski; yasama sekli, gidilen yol anlamlarina
gelmektedir.162 Toplum igerisinde birlikte yasayan insanlarin davranislarinda dinin etkisi
vardir. Bir sosyal gerceklik olarak din, kamusal diizeyde kendisini dini ibadetlerin yerine
getirilmesi ve din egitimi olmak iizere iki alanda gosterir. Bunlar ibadetleri toplumsal diizen
icerisinde serbest bir sekilde yerine getirme ve dini inanglar1 ve uygulamalar1 serbest bir
sekilde 6grenme ve dgretme iizerine insa edilmistir.163 Oyleyse her insan cocukluk, genglik ya
da yetiskinlik donemlerinden herhangi birinde hayatin dini bir yorumunun var oldugu

gerceginden haberdar olmadik¢a tam bir egitim almis sayilamaz.164

Egitim ise cocuk ve genclerin sosyal yasamda yer alabilmeleri icin gerekli olan bilgi, beceri ve
anlayislar1 kazanmalarina, kisiliklerini gelistirmelerine ve okul i¢i veya okul disinda, dogrudan
ya da dolayli yardim etme isi olarak tarif edilmektedir. 165 Egitim, bireyi etkileyip

davranislarinda degisiklik meydana getiren her tirli etkinligi ifade eder.16¢ Egitim tanimi

158 Orug, “Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglaminda Din Egitimi”, 973.
159 Er-Riim 30/30; Buhari, Cenaiz, 79.

160 Faiz Kalin, “Kur’an’a goére Egitim ve Ogretimin Temel Kriterleri”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi 2/3
(2002).

161 Ayhan Yurdagiil - Mehmet Sanver, “Islam Din Egitiminde Montessori Modelinin Uygulanabilirligi Uzerine”,
Karaelmas Journal of Educational Sciences 7 (2019), 21.

162 Giinay Tiimer, “Din”, Diyanet Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1994).
163 Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler, 525.

164 Koylii - Altas, Din Egitimi, 68-69.

165 Tiirkge Sozlik, "Egitim Maddesi”, www.tdk.gov.tr (08 Agustos 2021)

166 Emine Aysin Senel, “Egitim Bilimine Giris”, Egitim Bilimine Giris, ed. Mehmet Giiltekin (Eskisehir: Agikogretim
Faktiltesi Yayinlari, 2018), 4-5.
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icerisinde toplumda yer almay:1 hedefleyen sosyal bir nitelik s6z konusudur. Bunun yaninda
egitim faaliyetinin gerceklesebilmesi icin egitimin bir nesnesi olan insanin yaratilisindan
getirdigi egilimlere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu verdigimiz iki tanimla da karakter egitiminde

ahlaka dayali bir yoniin oldugundan soz edebiliriz.167

Insan icin oldukc¢a 6nemli olan egitim, Islam dini agisindan da vazgecilmez bir 6neme sahiptir.
Islam literatiirde ‘egitim’ kelimesi yerine daha ¢ok ‘terbiye’ kelimesine rastlanmaktadir. Arapga
asilli olan bu kelime r.b.y kokiinden tiiremistir ve sozliikte cogalmak, artmak, meydana gelmek,
cocugu yetistirmek, biiylitiip beslemek, 1slah etmek, idare etmek, diizeltmek gibi anlamlari olan
kapsamli bir kelimedir.168 Egitim, giiniimiizdeki kullanimi ile her ne kadar ‘ahlak egitimi’
manasinda daraltilmis olsa da aslinda kelimenin koékeni ve literatiirdeki kullaniminin daha

kapsamli oldugu goriilmektedir.169

Din ile egitim birbiriyle i¢ ice olan bir gayeler niivesine sahiptir. Egitimin amaci insani terbiye
edip belirli hedefler dogrultusunda yetistirmek olduguna gére, ayni amaci tasiyan dini ondan
ayirmaya imkan yoktur.170 [slam dininde de egitim ¢ok 6zel bir konumda olup Islam dini
insanin en glizel sekilde egitim alarak, gerek kisisel gerek sosyal hayatta batil ve hurafelerden
uzak, merhametli, saygily, diiriist vb. karakterli insanlar yetistirmeyi hedeflemistir. insanlar1 bu

hedefe ulastirmadaki en 6nemli gérev ise siiphesiz din egitimi sahasina diismektedir.171

Din egitimi bireyin dini davranislarinda kendi tecriibeleri yoluyla ve maksatl olarak istendik
yonde degisim olusturma stirecidir. Din egitimi bireyin ilahi olanla ilgili diistincelerini istenilen
yonde gelismesini saglar.172 Diger taraftan din egitimi, bireylerin inanma becerilerini dogru
yOne kanalize edip hatali inan¢ ve ‘izm’ lerden uzaklasmasini saglayarak; bireylerin dini inang
ve dini yasamlarinin yaratilislarina uygun olarak ortaya cikarilip gelistirilmesini temin
etmektedir.173 Din egitimi oteki egitim faaliyetlerinde oldugu gibi bireylerin kisisel, toplumsal,
bilissel, duygusal, ahlaki 6zelliklerini ve dogustan getirdigi ozellikleri cevresel etkenlerle
birlestirerek gelistirmeyi hedefleyen bir siirectir. Ayrica genel egitimle is birligi halinde
ilerleyerek fertlerin sosyallesme ve medenilesmesine etki eder.174 Din egitiminin hedefi, bireyi

Allah Teald’ya, Peygamberine ve kutsal kitabina yonelik inanc, ibadet ve ahlak degerleri icinde

167 Nesibe Giilsen Gelik, 7-12 Yas Cocugunun Karakter Egitimi Acisindan Ailenin Etkisi (Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisi, 2010), 61-62.

168 Ziya Kazici - Halis Ayhan, “Talim ve Terbiye”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlar,
2010).

169 Recep Kaymakcan - Hasan Meydan, Ahlak ve Degerler Egitimi (Dem Yayinlary, ts.), 137.

170 Koylii - Altas, Din Egitimi, 69.

171 Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler, 16-19.

172 Aydin, Din Qg“retiminde Yéntemler, 525.

173 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Yayinlari, 2012), 3.

174 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 23; Halis Ayhan, Din ve Ahlak Egitimi (istanbul: Dem Yayinlari, ts.), 3.
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yetistirmek olup ayni zamanda bireyleri Yaraticisi, sosyal cevresi ve kendisi ile uyumlu hale

getirmektir.175

Karakterin gelismesinde ve sekillenmesinde oldukga etkili ve 6nemli rol oynayan unsurlardan
biri de degerler egitimidir. Deger, bireyin belirli hedefleri, ¢esitli secenekler icinden tercih etme
yoniinde zorlayan kararl giidiiler anlamina gelir. Diger bir ifadeyle bir nesneye, varliga ya da
faaliyete toplumsal, ruhsal ve ahlaki acidan ya da estetik yonden taninan 6nem ya da tistiinliik
demektir.17¢ Diger bir anlamlandirma ile deger bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez oldugu
hakkinda tasinan inanctir.17? Degerler, lizerinde ¢ok durulan bir konu olmasina ragmen heniiz
kavramsal olarak yeterince ac¢ikliga kavusturulmus degildir.178 Degerler inanclar veya ahlaki

ilkeler olup, kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren ol¢iitlerdir.179

Degerler egitimi, 6grencilere belirli degerlerin neden 6nemli oldugunu, bu degerlerin nasil
uygulanacagini ve bu degerlerin sonuglari hakkinda diisiinme becerisi kazandirmay: amaclar.
Degerler egitimi, 6grencilerin ahlaki ve etik sorumluluklarini anlamalarina ve hayatlari
boyunca iyi kararlar vermelerine yardimci olur. Bu nedenle, degerler egitimi sadece akademik
bilgiye degil, ayn1 zamanda bireylerin karakter gelisimine de 6nemli bir katki saglar. Zira insan
davranislarinin temelinde onun ruhsal yapisindaki psikolojik egilimler yatar. Bu egilimler
insanin sahip oldugu karakter yapisiyla iliskilidir. Karakterin oturmasinda ise egitim-6gretim
onemli 6lciide katkis1 vardir. Bu katki karakterin olusmasinda ve sekillenmesinde de kendini
gosterir. Karakter bireyin ahlaki tarafi oldugundan hareketle karakterli insanlarin var
olmasinin ahlakl insanlarin var olmasi vesile olacagini iddia edebiliriz.180 Karakterin temel
ilkelerinden biri olan din ve degerler egitimi ve 6gretiminin eksikligi ile kiside biiylik oranda
yikimlar ve bunalimlar olusabilir.18! Siiphesiz ki din ve degerler egitiminin ahlaki karakter
insasinda en etkin oldugu donemlerden birisi de okul 6ncesi donemdir. Buna binaen okul

Oncesi donemde din ve degerler egitiminden kisaca bahsedelim.

175 Beyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 24 (1981), 474.
176 Aydin, Din Ogretiminde Yéntemler, 524.
177 Erol Giingér, Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar (istanbul: Otiiken Yay., 2010), 27.

178 “Baslangicta Islam ve Bati Hiristiyan diinyasinda egitim, tamamen din merkezliydi. Genel egitimin dini nitelikte
olmasiyla degerler de biiyiik 6l¢ctiide din merkezli verilmekteydi(Bazarkulov, 2008). On dokuzuncu ytizyilin ikinci
yarisinda ve yirminci ylizyilin ilk yarisinda C.Darwin, K. Marx, S.Freud ve F. Nietzsche’nin diisiincelerinin yayginhk
kazanmasi dini gelenegin ve ahlak egitiminin okullardaki yerini kaybetmesine neden olmustur. Sanayilesme
nedeniyle farklilasan ihtiyaglar ve ulus devletlerin egitim olgusunu kontrol altina almaya baslamasiyla birlikte
okullarin teknik ve bilime y6nelik fonksiyonlari gelisirken ahlak egitimi yoniinde zayiflama goriilmekle birlikte bu
donemlerde de dgretmenler farkli tarzlarda degerlerle ilgilenmislerdir.” Bk. Kaymakcan - Meydan, Ahlak ve
Degerler Egitimi, 139.

179 Suat Anar, “Degerlerin Sosyolojik Acidan Incelenmesi”, Cagdas Egitim Dergisi 82 (1983), 8; Biilent Dilmacg,
Insanca Degerler Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2002).

180 Mahmut Hasan Camdibi, Sahsiyet Terbiyesi ve Gazali (Istanbul: Han Yayinlari, 1983), 39.

181 Salih Aybey, “Karakterin Degismesinde Din Egitiminin Rolii”, International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, (2015), 209.
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1.2.2. Okul 6ncesi donemde din ve degerler egitimi

Erken cocukluk donemi egitimi ya da diger bir ifadeyle okul 6ncesi egitim aile ortaminda ve de
okul oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen bir siirectir. 82 On dokuzuncu yiizyilda
anaokulu fikrinin ortaya ¢ikmasiyla gelistirilen ve her donemde egitimcilerin ilgi duydugu bir
konu olan okul dncesi egitim alan1 6zellikle son yillarda 6nemli gelismeler gostermis ve ilgi
merkezi haline doniismiistiir.183 Okul dncesi egitim donemi ¢ocugun dogumundan ilkogretime
basladig1 doneme kadar ki stireci kapsar. Okul dncesi egitim ¢ocugun sistemli bir ortamda
fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisimini saglayip yeteneklerinin gelismesine
yardimci olan ve ¢ocugu temel egitim biitiinliigli icerisinde toplumun kiiltiirel degerlerine

uygun yonlendiren bir egitim donemdir.184

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinde son derece kritik bir donemdir. Degerler
egitimi ise bu gelisime katki saglamanin yani sira ahlaki davranislarin gelistirilmesine ve dogru
se¢cimler yapmalarina yardimci olabilir. Bu, cocuklarin daha saglikl bir kisilik gelistirmelerine
ve toplumda daha etkili bir sekilde yer almalarini saglar. Okul 6ncesi donemde verilen degerler
egitimi, cocuklarin sosyal becerilerini, 6zsaygilarin1 ve empati yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olurken, aymi zamanda diger insanlarin haklarina saygi gosterme, duriistlik,
sorumluluk alma, adalet ve hosgorii gibi 6nemli degerleri 6grenmelerini saglar. Bu sayede,
cocuklar biiyiidiiklerinde, saglhikli bir toplumun parcasi olmak i¢in gerekli olan degerleri

benimseyen yetiskinler olacaklardir.185

Okul, aileden sonra gelen en 6nemli egitim kurumlarindan biri olup genel egitim alaninda
oldugu kadar din egitimi agisindan da 6nemli bir konuma sahiptir. Cocuklarda ilk din egitimi
tecriibesi her ne kadar okulda gerceklesmemiste olsa cocuklarin sistemli olarak ilk dini bilgileri
okuldan aldigini soyleyebiliriz. Cocugun inanc¢ ve deger yargilarini olusturacak, tutum ve
aliskanliklarini bir diizene koyacak ve ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesine imkan saglayacak

ilk stire¢ okul 6ncesi egitim ile gerceklesecektir.186

Cocukta dini gelisimin temel adimim1 din duygusu olusturmaktadir. Dini duygu baglanma,
giiven, sevgi ve ilgi gibi temel psikolojik ihtiyaclar tizerinde ilerleyen ve zihinsel unsurlarla

giiclenen kompleks bir duygu tiiriidiir. Kur’an-1 Kerim’de yiice bir Yaraticiya inanma, giivenme,

182 Ayla Oktay, “Okul Oncesi Egitim ve Teori, 9. Okul Oncesi Egimi ve Yayginlastirilmas: Semineri” (1993).
183 S, Glineysu, “Neden Erken Cocukluk Egitimi?”, Coluk Cocuk Dergisi Ankara, (2001).

184 Uysal, Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezlerinde Ic Ve Dis Mekan Organizasyonlarinin Egitim Yaklasimlar
Cercevesinde Incelenmesi, 2.

185 Mehmet Uzun - Akif Kése, “Okul Oncesi Egitimde Degerler Egitiminin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen
Gorisleri” 12/23 (2017), 307.

186 Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 135.
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ona dayanma ve baglanma gibi dini duygulara vurgu yapan ifadeler,18” cocukta dini duygunun
mevcudiyetine ve dogustan geldigine dair delil niteligindedir.!88 Dini gelisimin cocuktaki ilk
belirtilerini arastiran ¢ocuk psikolojisi calismalar1 ¢ocugun din duygusuna sahip oldugunu
gostermektedir. Erken cocukluk dénemi ilk dini sorgulamanin da basladigi dénem olarak ifade
edilir. Ayn1 zamanda bu donemde ¢ocukta dine karsi tabi bir yonelim olusmaktadir. Cocukta ii¢
yasindan itibaren belirginlesen kutsala karsi saygi ve korku duygusu din duygusunun dogustan
oldugunu gostermektedir. Dordiincli yas evresinin dini diinyaya ilginin altin ¢ag1 oldugu

belirtilmektedir.189

Cocukta dogustan var olan dini duygunun erken ya da ge¢ gelismesi, saglikli veya sagliksiz
olmasi kisinin icinde oldugu cevresel faktorlere gore degisebilmektedir. Erken cocukluk
donemi ¢evresel kosullar1 6nemli 6lciide cocugun aile ve sosyal cevresine baglidir. Bu noktada
Hz. Muhammed (sav.), cocugun fitrat iizere dogdugunu anne babasinin cocugu farkl din ve
inancglara meylettirdigini belirtmistir. Bu husus aile ve sosyal cevrenin cocukta din duygusunun
gelismesinde 6nemli bir yap1 oldugunu gostermektedir. Boylece erken ¢ocukluk déonemlerde
cocugun cevresi ile kuracagi kisisel iliskilerin niteligi gelecekteki dindarlig1 lizerinde etki
etmektedir.19 Din egitimi sirasinda baskilanmis ¢cocuklar bunlari dini diisiince siireci acisindan
olumsuz hatiralara doniistiirebilir. Dine yonelik tiim bu temel duygularin en temel dayanagi

ise gocuklugun ilk evresi olan 0-6 yas donemidir."*!

Okul 6ncesi din egitimi faaliyetlerinde cocuklara dini konular, olaylar ve kavramlari anlatirken
birtakim sikintilar yasamak pekala normaldir. Siiphesiz yasanan bu sikintilar ¢cocugun yas ve
biling gelisim diizeyine bagh olmakla birlikte bilincin gelisim asamalarina gére basamak
basamak azalma gosterecektir. Ancak bu durum ¢ocugun dogustan itibaren bazi nosyonlara
sahip olmadig1 anlamina gelmez. Ornegin ¢ocuklarda iyilik, diiriistliik, merhametli olmak,
ozgiirliik gibi kavramlar kii¢lik yastan itibaren zihinlerinde tekamiil etmeye baslar. Cocuklarda
bu soyut kavramlar kii¢lik yaslardan itibaren gelisiyorsa, Allah kavramini da belirli élciiler ve
sinirlar icerisinde anlatmak, bunun egitimini yapmakta herhangi bir sakinca

gorinmemektedir.192

Cocuk dindarhiginin o6nemli hususlarindan biri de dini gelisimin tam olusmamis,
bicimlenmemis ve yeterli seviyeye ulasmamis olmasidir. Cocugun kiiciik yaslarda saglikl bir

din egitimi almamasi, somut ve soyut kavramlarin tstiinde ondaki var olan kapasitenin dogru

187 Bk. “Hakka yonelen bir kimse olarak yiizlinii dine ¢evir. Allah'in insanlar iizerinde yarattig fitrata simsiki saril.
Allah’in yaratmasinda hicbir degistirme yoktur. iste bu dosdogru dindir. Fakat insanlarin ¢cogu bunu bilmezler.”
Er-Rtim 30/30.

188 Hayati Hoékelekli, “Fitrat”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1996).

189 Emine Balbay, “Okul Oncesi Din Egitimde Soyut Kavram Etkinlik Orneklerinin Tahlili”, Mecmua, (2021), 120.
190 Balbay, “Okul Oncesi Din Egitimde Soyut Kavram Etkinlik Orneklerinin Tahlili”, 120.

191 Orug, “Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglaminda Din Egitimi”, 973.

192 Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 140.
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yonlendirilmemesine bu da maalesef yetiskinlik siirecinde bazi inan¢ problemleri ve
sapmalara neden olabilir.13 Bu nedenle okul 6ncesi egitimde degerlerin tam ve dogru olarak
kazandirilmasi biiyliik 6nem arz etmektedir. Pek cok bilimsel ¢alisma yetiskin dindarliginin
temellerinin erken ¢ocukluk doneminde atildigini agikca ortaya koymaktadir. 194 Bazi
arastirmalar erken ¢ocukluk doneminde dinin ger¢cek yasam deneyimlerinden bagimsiz salt
teolojik agiklamalar seklinde sunulmasi durumunda ilerleyen yillarda bireylerin bir ¢ok dini
problemle karsilasilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu durum o6zellikle ergenlik déneminde
cocuklarin biitiiniiyle dinden uzaklasma gibi bir riskle karsi karsiya kalmalarina neden

olabilir.195

Erken ¢ocuklugun islem 6ncesi ve somut islemler donemlerinde saglikli bir Allah tasavvurunun
gelismesinde takip edilecek din egitimi yaklasimi, yontemi ve igeriginin oldukca 6nemli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. 1% Her biri soyut kavram olan degerlerin okul dncesi
donemde kazandirilmasi, ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri dikkate alindiginda oldukca iyi
organize edilmis bir yapiy1 gerektirdigini soylemek miimkiindiir. Bu donemde degerler egitimi
bireysel, toplumsal ve ahlaki degerlere genis bir egitim anlayisi icerisinde bakilarak ayrica bu
doénem c¢ocugun gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ve de tek bir alana degil tiim alanlar1 bir
biitiin seklinde degerlendirilerek verilmelidir. Buna binaen iyi bir okul 6ncesi egitim
programinda akademik becerilerin yaninda karakter egitimi, sosyal ve duygusal becerilerin
gelistirilmesi ve toplumsal degerlere yer verilmesi gibi hedeflerin yer almasi isabetli

olacaktir.197

Okul dncesi degerler egitiminde 6nemli bir hususta dini degerlerin cocuklara nasil verilecegi
konusudur. Ogrenme-6gretme siireglerinin etkin olabilmesi uygun yéntem ve teknigin
secilmesiyle iliskilidir. Yontemsiz ve tekniksiz bir 6gretimde etkinlikler rastlantiya birakilmis,
iyi niyetli ¢abalar diizene girmemis ve egitim denetim altina alinmamis olur. Degerler
egitiminin ailede basladigini ancak yontem ve teknik kullanimi noktasinda en etkin rol oynayan
faktériin 6gretmen oldugu sdylenebilir.198 Ozellikle okul éncesi din ve degerler egitiminde
kavram Ogretiminin bir takim giicliikleri olabilir. Okul 6ncesi ¢ocugun bilissel diizeyine gore
kavram tanimi olusturmak ve genel oOzelliklerini ortaya koymak dini alana ait soyut
kavramlarin oOgretiminde oldukca glictiir. Soyut dini kavramlarin 6gretiminde hangi

kavramlarin 6ncelikli oldugu ve hangi kavramin birbiri ile iliskili olarak anlatilmasi gerektigi

193 Mustafa Koyli, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2017), 140; Kerim Yavuz, Cocuk ve Din
(istanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari, 1994), 150.

194 Jzun - Kése, “Okul Oncesi Egitimde Degerler Egitiminin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri”, 307.

195 Aslihan Atik, “Cocukluk Dénemi Din Egitimine Bilimsel Temelli Bir Yaklasim Denemesi”, Dini Arastirmalar,
(2019), 357; Goldman 1965: 204; Allport, 1962: 26

196 Mustafa Koyli - Cemil Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2017), 357.
197 Uzun - Kése, “Okul Oncesi Egitimde Degerler Egitiminin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri”, 307.

198 Akif Akto - Semra Akto, “Okul Oncesi Degerler Egitiminde Kullanilan Yéntem Ve Teknikler (Nitel Bir Arastirma)”,
e-Sarkiyat IImi Arastirmalari Dergisi/Journal of Oriental Scientific Research (JOSR), (2017), 1078.
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Ogreticinin bilgi ve becerisine baghdir. Yetenekleri olsa da soyut kavramlara ait ifadeleri
anlama da giicliik yasayan bu donem ¢ocuklarina iradeleri disinda bir takim yanlis disiinceler
gelistirmelerinin Oniine gecilmelidir. Bu donemde c¢ocugun kendi zihinsel gelisiminde
yapabilecegi en iyi sey somut kavramlarla iliskilendirerek soyut kavramlari anlama alt
yapisinin olusturulmasidir.!9? Zira ¢ocugun ilgisi ve anlama kapasitesinin lizerinde kalan bir

din egitiminin ¢ocuk icin bir anlam ifade etmesi beklenilemez.200

Okul 6ncesi din egitimi uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken diger bir konu ise ¢cocugun
soylenen ¢ogu seye inanmasi, kabul etmesi ve sdylenen her seyi kolayca algilamasi sebebiyle
onun zihnine baski yapip yiiklenmemektir. Nitekim din egitimi ve 68retimi, cocugun hayatinin
ilk yillarinda dini rittielleri biitiini ile dogrudan aktarmak degil; zihin ve ruh kabiliyetlerini
gelistirip onu ilahi mesaji anlamaya hazirlamaktir. Cocuga verilen din egitimi ile onda var olan
tabii dindarhigini tahrip etmeden, koreltmeden dini gelisimine en giizel sekilde destek
olunmalidir. Ayrica ¢ok hassas bir siireg olan okul 6ncesi doneminde din egitimi ve 6gretimi
yapilirken c¢ocuk, yanlis kullanilan bazi soézciikler ve bazi davramslarla dine karsi

korkutulmamalidir.201

Cocuklarin dini olgulara yiikledikleri anlamlar yetiskinlerden ¢ok farkh olmakla birlikte bunlar
yetiskinlik donemi dindarliginin alt yapisini olusturmaktadir. Bundan 6tiirii erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocugun sorularini cevapsiz birakmak, dini agiklamalardan kacinmak yetiskinlik
doénemi dini hayatinda 6nemli sorunlar ve eksikleri beraberinde getirecektir. Bunun icin
yapilmas1 gereken, cocugun sorularini cevapsiz birakmak, dini kavramlar1 ve konulari
aciklamaktan kaginmak degil, aksine onun hissi ve zihinsel durumuna gore hayatla iliskilj,
tecriibe odakli bir din egitimi vermek ve bu dogrultuda ona rehberlik ederek dogru

yonlendirmektir.202

Erken ¢ocukluk donemi, din egitimi acisindan olduk¢a 6nemli bir ddnemdir ve bu donemde
cocuklar temel dini kavramlar1 6grenirler. Ancak, bu dénemin ayni zamanda en uygun dénem
olmadig1 da dogrudur. Ciinkii ¢ocuklar bu dénemde heniiz soyut diisiinebilen bir gelisim
asamasindadirlar ve din gibi soyut bir kavrami tam olarak anlayamayabilirler. Ayrica
cocuklarin din egitiminde asiriya kagilmasi, zorlama yapilmis hissetmeleri ya da bilgilerin
yanlis aktarilmasi, cocuklarin din konusunda olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olabilir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin dini tecriibelerini yasayabilecekleri ve kavramlar1 anlayabilecekleri
yaslara kadar beklemek daha dogru bir yaklasim olabilir. Aileler ve egitimciler ¢ocuklara dini

degerleri dogru bir sekilde 6gretmek icin 6zen gostermeli ve ¢ocuklarin dini konularda kendi

199 Balbay, “Okul Oncesi Din Egitimde Soyut Kavram Etkinlik Orneklerinin Tahlili”, 120.
200 Atik, “Cocukluk Dénemi Din Egitimine Bilimsel Temelli Bir Yaklasim Denemesi”, 357.

201 Mualla Selcuk, “Okul Oncesi Cocukta Dini Duygunun Gelismesi”, Tiirk Aile Ansiklopedisi, 1991, 1/63; Ozeri, Okul
Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 182.

202 Kéyli, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 142.
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diisiincelerini gelistirmelerine ve kendi yorumlarini yapmalarina izin vermeli ve

desteklemelidir.203

Cocuklarin dini 6gretileri anlamasi ve i¢sellestirmesi i¢in dncelikle belli bir zihinsel, duygusal
ve sosyal gelisim seviyesine ulagsmalari gerekir. Bu nedenle, din egitiminde ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun bir sekilde yaklasmak ve onlarin hazirbulunusluguna gore 6gretim yapmak
onemlidir. Aksi takdirde c¢ocuklar, anlamadiklari, igsellestiremedikleri dini o6gretileri
ezberlemekle yetinirler ve bu da din egitiminin gercek amacindan sapmasina neden olabilir.204
Sevgi temasi, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki cocuklarin duygusal ihtiyaglarini karsilamak icin
cok 6nemlidir. Cocuklarin duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasi, ¢ocuklarin 6grenme siirecine
daha istekli ve merakl bir sekilde katilmalarini saglar. Ayni zamanda, ¢ocuklarin sanatsal
aktivitelerle desteklenmesi, yaratici diisiinme becerilerini gelistirir ve ¢ocuklarin 6grenme
siirecinde aktif bir rol almalarini saglar. Cocuklarin merak duygusunun canli tutulmasi da
onlarin 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglar. Bu nedenle, dini 6grenme siirecinde de bu
prensipler dikkate alinmali ve ¢ocuklarin duygusal ihtiyaglarina, yaratici diisiinme becerilerine

ve merak duygularina énem verilmelidir.205

Dogru bir Allah inancinin 6gretimi, sadece kavramlar ve degerlerin 6gretilmesi ile sinirh
kalmamali, ayni zamanda 6rnek davranislarla da desteklenmelidir. Cocuklarin gézlem yoluyla
0grendigi davranislar, onlarin Allah inancin1 benimsemelerinde etkili olabilir. Bu nedenle,
cocuklarin dogru 6rnekleri takip etmesine olanak saglayacak aile, toplum ve okul ortamlari da
o6nemlidir. Ayrica, cocuklarin Allah'in varligi ve giicii konusunda merak duymasi, sorular
sormasi normal bir davranistir. Bu sorulara cevap verirken, cocuklarin seviyesine uygun bir dil
kullanarak anlasilir ve net cevaplar vermeye 6zen gostermek gerekir. Cocuklarin sorularina
yanit verirken, onlarin diisiincelerini ve hislerini ciddiye almak, onlar1 anlamak ve dinlemek de
onemlidir. Sonug olarak, cocuklara Allah inancinin dogru sekilde 6gretilmesi icin sevgi temal
bir yaklasim benimsenmeli, degerlerin 6gretiminde farkli ydntemler kullanilmali, 6rnek
davranislar sergilenmeli, sorulara agik ve anlasilir cevaplar verilmeli ve cocuklarin diistinceleri
ve hisleri dikkate alinmalidir.206 Tam tersi bir yol tercih edilerek ¢ocuga korkutan, ceza veren

bir Allah anlatiminin ¢ocukta olumsuz etkiler yaratacagini soyleyebiliriz.207

Okul 6ncesi donemde din egitimi alani icin 6zel olarak gelistirilmis 6gretim yodntemleri,
materyalleri ve etkinlikleri kullanmak, ¢cocugun 6grenme stirecini daha keyifli hale getirebilir

ve 0grenme etkinligini artirabilir. Ancak, bu yontemlerin felsefi alt yapilar1 da onemlidir.

203 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler (Ankara: TDV Yayinlari, 1991), 75-76.
204 Seleuk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, 39-42.
205 Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, 93.

206 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi 45/2 (2004), 152.

207 Nursen Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.) (Istanbul: Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enst. Temel islam Bilimleri, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 32.
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Cocugun dine, degerlere, yasadig1 toplumun kiiltiirtine karsi olumlu bir tutum kazanmasi icin
aile ortamindan baslayarak egitilmeye ihtiya¢c duyuldugu bir gercektir. Bu egitim ¢ocugun aile
bireyleriyle 6zdesim kurabilecegi, onlar1 taklit edebilecegi dogal yasanti ortamlarinda
gerceklestirilebilecegi gibi okul 6ncesi donemi egitimiyle, etkinliklerle, akran egitimi ile
zenginlestirilmis bir ortamla da desteklenebilir. Bu anlamda okul 6ncesi din egitimi alani i¢in
cesitli 6gretim yontemleri, teknikleri, materyalleri ve etkinlikleri gelistirmeye ihtiyac
duyuldugunu séyleyebiliriz. Bu ihtiyaci karsilayacak egitim modellerinin felsefi alt yapilarinin
incelenmesi ve hangi dinin egitimi icin ele aliniyorsa o dinin temel prensipleri acisindan
uygunlugunun degerlendirilmesi de 6nem arz etmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin yas gruplarina ve
gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir. Bu nedenle, din egitiminde kullanilacak materyallerin ve

etkinliklerin se¢imi, iyi bir planlama, hazirlik ve degerlendirme siireci gerektirir.208

1.2.3. Montessori yaklasimi ile okul 6ncesi din ve degerler egitiminin temellendirilmesi

Arastirmamizin 6nemli bir niivesini olusturan bu baslik altinda ¢aligmamizin amacini ortaya
koyan din ve degerler sahasina ait somut ya da soyut kavramlarin Montessori yaklasimi
merkezinde verilmesinin imkanini diger bir ifadeyle okul 6ncesi din ve degerler egitiminde
Montessori yaklasiminin uygunlugunu teorik planda ortaya koymaya ¢alisacagiz. Bu meyanda
oncelikle Maria Montessori'nin sahsi ve yaklasimi agisinda din ile iliskisi ortaya konulacaktir.
Islam din ve degerler egitimi ile Montessori yaklasiminin benzerlikleri ve temel ilkeleri
arasindaki iliski ekseninde Montessori yaklasiminin okul dncesi din ve degerler egitimine

uygunlugu temellendirilecektir.

Egitim ile ilgili teorik goriisler dikkate alindiginda diisiiniirlerin ve egitimcilerin hemen her
devirde cocugun gelisim 6zellikleri ve bu 6zelliklere uygun egitimi arama cabalarinda dini
referanslara ve oOrneklere yer verdikleri goriilmektedir. 209 17. yilizyilin en Onemli
diisiiniirlerinden biri olan Comenius’a gére210 “insan, kendi i¢cinde tanrisal 6zellikler tasir ve iyi
olarak diinyaya gelir. Egitimin gorevi insandaki bu tanrisal iyi 6zellikleri gelistirmektir. Egitim;
ozglrlik, nese ve zevk iceren, pozitif 6grenme tecriibelerinden olusmaktadir”. 211 Yirminci
ylizyihn ilk yillarinda ise italya’da M. Montessori ve Reggio Emilia, orta Avrupa’da R. Steiner,
Fransa’da C. Freinet ve ABD’de ]. Dewey gibi egitimciler her biri birbirinden farkl olan, ancak

hepsi bireyin dogal gelisim siirecine saygili, karmasik 6g8renme ve 6gretme yaklasimlari

208 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 32.
209 Oktay, Yagamn Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, 43.

210 Comenius, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun en iyi 6grenme yonteminin nesnelere dokunarak, gérerek ve
deneyerek 6grenme oldugunu diisiiniir. Bu nedenle, cocugun erken yaslardan itibaren somut nesnelere maruz
kalarak 6grenme tecriibesi kazanmasi gerektigini savunur. Ayrica, bu siirecte gocugun annesiyle birlikte olmasinin
énemini vurgular ve aileye de biiyiik bir rol diistiigiinii belirtir.. Bk. Oktay, Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi
Dénem, 46.

211 Qktay, Yagamun Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, 46.
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gelistirmislerdir. Freinet ve Dewey gibi egitimciler ise 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
olarak yer almasi gerektigini savunmuslar ve oOgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore
Ozellestirilmis 6grenme deneyimleri sunan 6grenme yaklasimlarini benimsemislerdir. 212
Erken ¢ocukluk donemi ile ilgili yapilan akademik yayinlar incelendiginde yaklasimlardan
ozellikle Dewey, Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlarinin egitim programlari,

felsefesi, 6gretmen yetistirme sistemleri vb. gibi basliklar icerdigi goriilmektedir.213

Maria Montessori, her ne kadar kendi egitim metodunda dini referanslara ve 6érneklere yer
verse de din egitim ve 6gretimini dogrudan ele almamistir. Ancak kendisini, “Tanri’nin,
cocugun icine koydugu dini ve bilimsel gercekligi, gercek insan ruhunu arastiran bir bilim
insanm” olarak tanimladig1 aktarilmaktadir.214 Montessori’nin din ile ilgili gértislerini belirttigi
birka¢ kaynak bulunmaktadir. Kramer, Montessori'nin, ilkin 1922 yilinda Barselona’daki din
egitimi uygulamalarini ele aldigi, “Bambini Viventi Nella Chiesa” adl kitabi1 kaleme aldigim
belirtmistir. Daha sonra 1929’da E. M. Standing editorliigiinde, M. Montessori'nin ve
digerlerinin yazilarindan olusan “The child in The Church” kitabini, 1931’de “The Life in Christ
(La Vita di Cristo)”, 1932’de ise “The Mass Explain to Children” adli calismanin yayinlandigini

belirtmistir.215

The Child the Church kitabinda Montessori, kendi egitim metodunun Katolik din egitimine
uygulanmasindan bahsetmistir. 216 Kendisinin Katolik olmasi yaninda, 1899’da Mademe
Blavatsky tarafindan baslatilan para-masonik bir topluluk olarak tanimlanan, “The Sophical
Society” adli organizasyona katildigi da bahsedilmektedir. Ilgili toplulugun akilcr dindarlik
prensibine dayali sosyal faaliyetler ve ¢ocuk egitimi alanlarinda calisan kadinlardan olusan

gizli bir topluluk oldugundan bahsedilmektedir.217

Montessori egitim yaklasimi, her ne kadar ilk planda sekiiler bir yaklasim olarak algilansa da,
eserlerinde din, tanr1 sevgisi, tinsellik, degerler egitimi, dogaiistii ve kozmik gibi kavramlarla
karsilasilmaktadir. Bundan dolay1 Montessori egitim yaklasiminin kapali bir din egitimi
icerdigini soylemek miimkiindiir.218 Montessori, Cocuklar Evi'nde anlatilanlarla din egitimi
arasinda bitilinsel olarak bir paralelligin oldugunu ifade eder. Kendisi burada ki amacinin ise

cocuga dis diinyanin gercekleri ile temasi kadar dogaiistlii yasamin gergekleri ile de barisik

212 S, Diindar, Alternatif Egitimin Felsefi Temelleri ve Alternatif Okullardaki Uygulamalar (Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 21.

213 Sevil Kalipei, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uygulamalarinda Benimsedikleri Egitimsel Yaklasimlar: Belirleme
(istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkégretim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2008), 13.

214 Rita Kramer, Maria Montessori A Biography (New York: Diversion Books, 1965), 171.
215 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1965, 171.
216 Arslan, “Montessori Yaklasimi1”, 70.

217 Renatho Foschi, “Science and Culture araund the Montessori’s First Children House in Rome (1907-1915)”,
Journal of the History of the Behavioral Sciences 44/3, (Summer 2008), s.241.

218 Yurdagiil - Sanver, “Islam Din Egitiminde Montessori Modelinin Uygulanabilirligi Uzerine”, 29.
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olmasi gerektigini ve ikisi arasinda olmasi gereken baglantiy1 kurmasi gerektigini gostermek

oldugunu soyler.219

Montessori ve Islam egitim sistemi arasindaki ortak yonlerden bir digeri ise 6grencinin 6zgiir
iradesine saygi gostermeleridir. Montessori egitiminde ¢ocuklar 6zgiir iradeleri ile kendi
ogrenme yolculuklarina yon verirler ve kendi hizlarina gore ilerlerler. islam egitiminde de
Ogrencilerin 6zgiir iradesine saygi gosterilir ve 6grencilere dzgiirce 6grenme imkani sunulur.
Her iki yaklasim da bireysel 6grenme ihtiyaclarina 6nem verirler ve 6grencilerin kendilerini
kesfetmelerini, 6zgiivenlerini artirmalarini hedeflerler. islam peygamberi Hz. Muhammed de
peygamberlik verilmeden 6nce Hira magarasinda sik sik yalniz kalmasi, kendi i¢ diinyasini,
duygularini istek ve arzularini muhasebe etmesi, i¢ alemini tanimaya ¢alismasi bunun bariz

ornegidir.220

Montessori yaklasiminin temel prensipleri diyebilecegimiz insanin dogasi, 6zgiirliik ve tecriibe
kavramlarinin Islam din egitimindeki varhgindan s6z etmek miimkiindiir. islam ve Montessori
sistemleri arasindaki dikkat ¢eken benzerlik her iki sisteminde egitimde insan dogasini goz
ontinde bulundurmalaridir. Kur’an-1 Kerim’de pek cok ayette Allah Teala insani yonlendirirken
onun dogasini da dikkate aldigin1 gormek miimkiindiir. Hz. Peygamberin “Her dogan ¢ocuk
Islam fitrat1 iizere (temiz ve giinahsiz olarak, tevhide meyilli bir sekilde) dogar...”221 hadis-i
serifinde de insan dogasinin fitrat lizere insa edildigi belirtilmistir. Aymi sekilde Montessori
yaklasiminda da insanin dogasi ve baska canlilardan ayrimindan bahsedilmektedir. Her iki
sistem de insani, akil, irade, nutk ve duygularla diger canlilardan ayirarak, varliklarin en istiinii
olarak insandan Ovgiliyle bahsetmis ve insami her seyin en iyisine ve giizeline layik
gormustiir. 222 Montessori modelinde ¢ocugun biyolojik ve ruhsal gelisimi dikkate
alinmaktadir. insanin yaratihgtan getirdigi potansiyeli kendisinin kesfetmesine imkan veren
Montessori yaklasiminda insanin dogasinda var olan 0ze yodnelme vurgusu mevcuttur.
Montessori modeline gore diizenlenen egitim ortami ¢ocugun dogasina gore organize edilmeli,
fiziksel ve ruhsal yaratilis1 goz ardi edilmemeli ve birey kendi dogasina uygun hale

getirilmelidir.223

“Hicbir baba cocuguna giizel ahlaktan daha hayirli bir miras birakmamistir” diyen Allah

Rasiiliiniin ortaya koydugu temel Islami egitim modeline Montessori, “Tanr1 ¢cocuk aracilifl ile

yetiskinleri olgunlastirir” 224 soziiyle sanki atif yapmistir. Diger yandan Montessori, “lyi

219 Montessori, Cocugun Kesfi.

220 Lamia Mustafayeva, Montessori Egitim Sitemi ve Islam Egitim Sisteminin Karsilastiriimas: (Ankara: Akademisyen
Kitabevi, 2020), 74; Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim (istanbul: Timas Yayinlari, 1998), 119.

221 Buhari, Cenaiz, 92
222 Mustafayeva, Montessori Egitim Sitemi ve Islam Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi, 72.
223 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 70.

224 Maria Montessori, God and the Child (https://www.goodreads.com/book/show/33239975-god-and-the-child,
ts.), 22.(Erisim: 01.02.2021)
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yOnetilen Montessori siniflarinda ¢ocuklarin kutsal ve ilahi seylere karsi ne kadar kayda deger
bir duyarliliga sahip olduklarini biliyoruz ve sik sik kendimizi beklenmedik olaylarin icerisinde

buluyoruz”225 soziiyle din ve degerler egitimine verdigi onemi ortaya koymustur.

Islam Egitim tarihine baktigimizda da Islami din egitimi ile Montessori yaklasiminin temel
ozellikleriyle ortlstiigiinii gorebiliriz. Farabi'ye gore egitimin gayesi, mutlulugu bulmak ve
bireyi toplumda faydali hale getirmektir. Cocuklarda egitim yontemi olarak ise kolaydan zora
dogru gidilmesi gerektigini soyleyerek Egitim bilimi a¢isindan miihim bir kurali ortaya
cikarmistir. Ayrica egitimde kademeli yaklastirma metodu ile hareket etmesi gerektigini

belirtmigstir.226

Ibn-i Sina ise tip alaninda oldugu gibi egitimle ilgili bir takim goriisleri de Batiy1 etkileyerek 18.
Yiizyildan itibaren bilhassa Rousseau’dan sonra gelisen “yeni egitim” modelini baslatan ve
gelistiren egitimcilere kaynak oldugu séylenebilir. Ibn-i Sina 6zellikle hangi sinif ve statiide
olursa olsun her ¢ocugun mutlaka egitilmesi gerektigini sdylemistir. Ayrica egitimde oyuna da
dikkat ¢ceken Ibn-i Sina, oyun ¢ocugun normal bir faaliyetidir. Oyun sirasinda ¢ocuga davranis
ozgurligu verilmelidir ki ondaki kabiliyetler ortaya ¢iksin. Eger cocugu oyunda mahrum
birakip tamamen Kkitaplar ile bas basa birakirsaniz bu durum zihinsel ve bedensel gelisime
engeller olur. Bu sozleriyle cocukluk caglarinda oyunu zaruri géren Ibn-i Sina, baski ile egitim
yontemini de elestirmistir. Deneme, gozleme ve nedenleri arastirmaya dayali bir egitim-

O0gretim programi 6nermektedir.227

Montessori modelinin bircok ilkesi Islam egitiminin amaclar ile paralellik gostermektedir.
Ornegin, Montessori modelinde 6zgiirliik, sorumluluk, isbirligi ve bagimsizlik gibi degerler
onemlidir ve bu degerler Islam'in 6égretileriyle uyumludur. Ayrica, Montessori modelinde
cocuklarin kendi hizinda ve ilgi alanlarinda égrenmesi tesvik edilirken, islam egitiminde de
6grenme stireci kisisel gelisim ve ilgi alanlarina gore sekillenir. Bu nedenle, Montessori modeli
Islam egitiminde bir secenek olarak diisiiniilebilir ve din egitimcileri tarafindan

uygulanabilir.228

Islam egitiminde de zihin, kalp ve nefis kavramlar1 6nemli bir yer tutar ve bu kavramlar insanin
davranmislarin1 yoneten sistemler olarak kabul edilir. islam egitiminde, bilgi, amel ve ihlas
kavramlarina odaklanilir. Bilgi zihin egitimini, amel davranislarin egitimini, ihlas ise kalp ve
nefis egitimini ifade eder. Bu sekilde, Islam egitimi de Montessori egitimine benzer bir yaklasim

sergiler ve insanin tiim yonlerinin egitimini hedefler. Her iki yaklasim da cocuklarin kendi

225 Montessori, God and the Child, 10.
226 (zeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 98; Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1993%¢), 21.
227 Abdurrahman Dodurgal, Ibni Sina Felsefesinde Egitim (Istanbul: M.U.ilahiyat Fak. Vakfi Yay., 1995), 158.

228 Mustafayeva, Montessori Egitim Sitemi ve Islam Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi; Olcayyuberdi, Montessori
Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 45.
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O0grenme slireclerini kesfetmelerine olanak taniyarak oOzgilivenlerini gelistirir ve kendi

potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olur.229

Montessori egitiminde ¢ocuklarin 6zgiir secim yapmalariyla birlikte sorumluluk almay1 da
ogrenmeleri hedeflenir. Ozgiir secimler yapmak, cocuklarin kendilerini kesfetmeleri, ilgi
alanlarini belirlemeleri ve 6grenme siirecine aktif katilimlar1 saglar. Ancak 6zgiirliik kavrami
sinirsiz degildir, ¢ocuklara belirli sinirlar ve kurallar konulur.23° Bu sinirlar, ¢ocuklarin diger
insanlara saygi duymay1 ve toplum icinde uyumlu bir sekilde yasamay1 6grenmelerini saglar.
Ozgiirliik ve sorumluluk kavramlar arasindaki iliski, Montessori egitimi gibi alternatif egitim

modellerinde de 6nemli bir yer tutar. 231

Ozgiirliik kavramini din egitimi ve Montessori modeli agisindan incelerken; insanin varolus
serliveninin gerceklesebilmesi icin 6zglrliiglin bir 6n sart ve i¢c motivasyon olarak kabul
gordiigli soylenebilir. Bu durumda dinin ve egitimin beklentisi olan iyi, ahlaklh insana
ulasabilmek i¢in kisinin kendisinin bagsarmasina imkan saglamak ve onu 6zgiir birakmak,

insanin yaratilis potansiyelini a¢iga ¢ikarmasina da yardimci olabilecegi dikkate alinabilir.232

Montessori yaklasiminda ¢cocugun 6grenme stirecinde aktif olarak yer almasi ve kendi 6grenme
hedeflerini belirlemesi 6nemlidir. Bu sayede ¢ocuk, 6grenmeye karsi bir tutum gelistirir ve
kendi 6grenme siirecini yonetir. Boylece 6grenme siireci, sadece bilgi almanin dtesinde, ayni
zamanda kisisel gelisim ve 6zgliven kazanim icin bir firsat haline gelir. Montessori egitim
yaklasiminda 6gretmen, cocuklarin 6grenme silirecine rehberlik eder ve 6grenmeleri igin
gerekli olan kaynaklar: sunar, ancak 6grenme siirecini tamamen ¢ocugun kendi yonelimi ve

istegi dogrultusunda ilerletir.233

Tecriibeye dayali 6grenme, Montessori egitiminde oldugu gibi din egitiminde de 6nemli bir yer
tutar. Bu yontemde, bireyin yasayarak 6grenmesi ve kendi tecriibeleri sonucu dini kavramlari
anlamasi hedeflenir. Bu sebeple, cocuklarin dini ritiielleri yasamasina ve 6grenmesine imkan
taninmasi onemlidir. Bu sayede cocuklar, sadece kitaplardan 6grenme degil, gercek hayatta
deneyimleyerek Ogrenme firsati da bulurlar. Ayrica, ¢ocuklara yonelik din egitiminde
materyallerin kullanimi da 6nemlidir. Ornegin, Kur'an-1 Kerim'in anlasilir bir sekilde
sunuldugu, cocuklarin anlayabilecegi dil ve seviyede materyaller kullanarak din egitimi
vermek, ¢ocuklarin dini anlamalarina ve kavramlari daha kolay 6grenmelerine yardimci

olacaktir.234

229 Ebu Davud, Salat, 367.
230 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 41.

231 Emel Gakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati (istanbul: Sistem Yayincilik, 2011),
130.

232 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 42.
233 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 43.
234 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 43.
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Din ve degerler egitiminde sadece teorik bilgi vermek yeterli degildir. Cocuklarin, dini
degerlerin hayatlarina nasil entegre edilecegini anlamalar: icin deneyimleme firsatlarina
ihtiyaclari vardir. Bu firsatlar, ¢ocuklarin bilgi ve kavramlari1 daha iyi anlamalarina ve anlamh
bir sekilde uygulamalarina yardimci olabilir. Bu nedenle, din egitiminde tecriibe edilebilir
alanlar olusturmak, ¢ocuklarin dini yasantilarini zenginlestirebilir ve onlarin dini bilgi ve
uygulamalarini daha kalic1 hale getirebilir.235 Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in drama, tiyatro ve
oyunlar gibi 6gretim metotlari kullanilarak din ve degerler egitimi icin ger¢ek yasanti ortamlari
olusturmak onlarin kazanimlarina buyiik katki saglayacaktir. Montessori modeli gibi tecriibe
odakli bir yaklasim, din egitimi ve degerler egitimi icin de oldukca etkilidir. Cocuklarin gercek
yasantilarinda karsilastiklar1 durumlar, uygulamalar, ritiieller ve ibadetler, onlarin dini ve
ahlaki gelisimlerine katki saglar. Bu nedenle, egitim ortaminda ¢ocuklara gergek yasantilari
yansitan materyaller ve deneyimleme firsatlar1 sunmak, 6grenme stirecini daha etkili hale
getirir. Egitim siirecinde 6lcme ve degerlendirme de dnemlidir ancak sadece bu faktorlere
odaklanmak yerine, cocuklarin gercek yasantilarindan 6grenmelerine imkan tanimak, onlarin
O0grenme isteklerini ve meraklarini canli tutar ve 6grenme siirecini daha eglenceli ve anlaml

hale getirir.236

Montessori modelinde belirli bir dinin 6gretimi olmamasi, cocugun kendi dinini 6grenmesi
ontinde bir engel olabilir. Ancak bu durum, cocuklarin dinle ilgilenmesinin engellenmesi
anlamina gelmez. Montessori modelinde evrensel ahlak anlayisinin benimsenmesi, cocuklarin
diger din ve kiiltiirleri anlamalarini ve takdir etmelerini saglar. Ayrica, cocuklarin dini
kavramlari tam olarak anlayamasalar da, dinle ilgilenmeleri ve yetiskinlerin dini faaliyetleri ile
yakindan ilgilenmeleri, ¢ocuklarin dini degerleri 68renmelerine ve anlamalarina yardimci
olabilir. Bu nedenle, Montessori modeli din egitimi i¢cin uygun bir model olabilir, ancak
cocuklarin kendi dinleri ile ilgili tecriibelerinin yasanmasi da 6nemlidir. Montessori egitim
felsefesinde dogrudan belirli bir dinin anlatiminin olmamasi, dinler-iistii bir ahlak egitiminin
olmasi cocugun kendi dinine dair tecriibelerinin eksik kalmasi anlamina gelebilir. Clinkii
cocugun dini duygusunun uyanmasi ve dini 6grenmelerinde, icinde bulundugu ortam 6zellikle
de egitim ortaminin etkisi biiylktiir. Ciinkii ¢ocugun egitim ortaminda kendi dininin
kavramlarini duyma, tecriibelerini yasama imkani bulmasi onun dine dair duygularini biiytik

oranda etkilemektedir. 237

Montessori egitim yaklasimi ve Islam'in bircok ortak noktas:1 vardir. Her ikisi de ¢ocugun
bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaclarina 6nem verirler. Her ikisi de ¢ocuklarin 6zgiivenlerini ve
6zsaygilarini gelistirmeye calisirlar. Ayrica her ikisi de ¢cocuklarin kendilerine, baskalarina ve

cevrelerine saygl duymasini 6gretmeye calisirlar. Bu nedenle, Montessori egitim yaklasiminin

235 M. Akif Kilavuz ve Hiiseyin Yilmaz, “Orgiin ve Yaygin Egitimde Ogrenenlerin ihtiyaclari Dogrultusunda Din
Egitimi ve Ogretimi”, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt. 18, Say1. 2, (2009), s. 128-129.

236 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 45.
237 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 47.
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din ve degerler egitimi icin uygun bir egitim yaklasimi oldugunu séylemek miimkiindiir.238
Ahlak ve degerler egitiminin 6nemsendigi Montessori okullarinda, derslerin varligr ve
uygulanisiyla ilgi farkliliklar mevcuttur. Dinle ilgili dersler bazi okullarin miifredatinda
bagimsiz bir ders olarak yer almaz. Bunun yani sira Montessori modelinde yer alan kozmik
egitim uygulamalarinin dinsel bir karakter tasidigi soylenebilir. Ayrica karakter egitimi,
degerler egitimi, ahlak egitimi de Montessori pedagojisi miifredatlarinda bulunmaktadir.239
Montessori pedagojisiyle egitim veren okullarda degerler egitimi ve ahlaki gelisim, sadece
dogrudan bir ders olarak degil, tiim derslerin icinde ve glinliik etkinliklerin planlamasinda da
yer almaktadir. Bu yaklasim, Montessori egitiminin temel felsefesi olan 6grenmenin biitlinciil
olmasi ilkesine dayanmaktadir. Montessori egitim programi, c¢ocuklarin kisisel ve sosyal
gelisimlerine 6nem verirken aynmi zamanda onlarin degerler ve ahlaki gelisimlerini de
desteklemeyi amaclar. Bu nedenle, 6grencilerin ahlaki gelisimlerini destekleyen ve degerler

egitimine 6nem veren 6gretmenler tarafindan egitim verilirler.240

Montessori egitim modeli, italyan bir Katolik olan Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilmis
olsa da, dinler-lstii bir yaklasimi1 benimser. Bu nedenle, farkli dinlere mensup ¢ocuklar icin
uygun bir egitim modeli olarak goriilebilir. Ancak, bir dinin kiiltiirel normlarina sahip olan
cocuklar icin bu modelin kabul edilmesi zor olabilir. Bu durumda, ebeveynlerin ve egitimcilerin
cocuklarin kiltiirlerine uygun bir egitim vermek icin ek ¢alismalar yapmalar gerekebilir.
Ayrica, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii dini inanglari ve kiiltiirel kimlikleri oldugunu anlamak ve
saygl duymak 6nemlidir. Bu nedenle, Montessori egitim modeli kullanildiginda, ¢cocuklarin dini

ve kiilttrel farkliliklarina saygi gosterilmesi ve bu farkliliklarin dikkate alinmasi 6nemlidir.241

Bu kisa temellendirmenin ardindan belirtmek isteriz ki; Montessori yaklasimi ile islam’in
temel ilkelerinin uyumluluk géstermekte olmasi ve Montessori yaklagimi ile Islami degerler
alanina ait bazi prensiplerin értiismesi, genel anlamda Montessori egitim yaklagimi ile islami
din ve degerler egitimi uygulamanin imkanini temellendirmektedir. Montessori yaklasiminin
daha etkili oldugu séylenebilir. Diger yandan bu yaklasimdan 6zellikle okul 6ncesi din ve
degerler egitiminde soyut kavramlarin giinlimiiz kusagina aktarilmasinda yontem olarak
yararlanmanin gerekli kazanimlarin saglanmasi baglaminda giiclii bir potansiyele sahip
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Ancak bu noktada tizerinde durulmasi gereken sey
glinimiizde 6zellikle Montessori yaklasimi ile egitim veren kurumlar tarafindan da beyan
edildigi tizere bu yaklasimla okul 6ncesi din ve degerler egitimi vermenin 6niindeki en biiytik

problem materyal temini konusunda yasanacak sikintilardir. Bu durum okul 6ncesi din ve

238 Montessori, Cocugun Kesfi, 337; Ozgiir Erakkus - Mehmet Sanver, “Montessori Okullarinda Temel Egitimde Din
ve Degerler Egitimiyle Ilgili Dersler”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29/2 (29 Aralik 2016), 431-444.

239 Montessori, Cocugun Kesfi, 344; Erakkus - Sanver, “Montessori Okullarinda Temel Egitimde Din ve Degerler
Egitimiyle ilgili Dersler”, 67.

240 Mehmet Zeki Aydin, “Okulda Degerler Egitimi”, Egitime Bakis, Yil. 6, Say1. 18, (Ekim 2010), s. 4; Olcayyuberdi,
Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 27.

241 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 47.
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degerler egitiminde Montessori yaklasiminin uygulanmasinda materyal gelistirmenin tasidigi
O6nemi ortaya cikarmaktadir. Zira bu konuda din egitimine yonelik tasarlanan bazi materyaller
disinda Montessori modeline uygun materyal bulamak miimkiin goéziikmemektedir. Ayrica,
Montessori modeli ile Islam din egitimi i¢in tasarlanmis materyallerin iiretimi ve dagitimi da
sinirh olabilir. Bu materyallerin tasarimi ve iretimi oldukca uzmanlik gerektirir ve sinirh
sayida tretici tarafindan gerceklestirilebilir. Ulkemizde bu tiir materyallerin iiretimi ve
dagitimi yapan firmalarin sayisi da sinirhdir. Bu sebeplerden dolayi, Tiirkiye'de Montessori
egitim yaklasimi ile Islam din egitimi vermek isteyen okullarin bu tiir materyallere erisim
konusunda zorluklarla karsilasabilecegi soylenebilir. Ancak, okullar kendi materyallerini
tasarlayarak ve imal ederek de Montessori modeli ile islam din egitimini basariyla

uygulayabilirler.242

Bu boliimde teorik planda ilgili yaklasimin uygunlugunu ortaya koysak da pratikte bu
uygunlugun tespiti Montessori yaklasimina ait materyal tasarimlarinin okul 6ncesi din ve
degerler egitimi sinifinda uygulanmasina dayanacaktir. Bu uygulanabilirligin saglanmasi adina
gelistirdigimiz materyallerden ve bu materyallerin Montessori yaklasimi ile iliskisinden bir

sonraki bolimde bahsedilecektir.

242 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 76-77.
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2. BOLUM

OKUL ONCESI DiN VE DEGERLER EGIiTIMINDE MONTESSORi MATERYALLERININ
GELISTIRILMESI VE UYGULANMASI

2.1. Montessori Egitim Materyalleri ve Ozellikleri

Cocugun egilimlerini disa yansitabilecegi ve zihinsel ihtiyaclarini giderebilecegi elverisli bir cevre
onun gelisimini destekleyecektir. Montessori egitimi cocugun kendisini bulundugu ortamda
glivende hissederek ozgiirce hareket edebilecegi, cocugun zihinsel ve bedensel gelisimlerine
uygun materyaller ile hazirlanmis bir ortamda verilir. Bu ortam ve materyaller hazirlanirken
¢ocugun sadece boyutuna ve giicline degil, cocugun icinde yasadig1 c¢evreye, sahip oldugu

kiiltiiriine ve degerlerine de uygun olmasina 6zen gosterilir.

Bu hazirlanmis ortamda materyaller cocuga basitten karmasiga dogru sunulur. Ornegin; el yikama
aliskanhigi kazanmamis ¢ocuga toz alma ya da ayakkabi1 boyama etkinligi sunulmaz. Cocuk
kendine uygun olan materyali kullandiktan sonra onu aldig1 yere aldig1 sekilde koyar. Bu sekilde

kendisinden sonra ¢alisacak arkadasinin hakkina ve bulundugu ortama saygi duymay: 6grenir.

Bir Montessori sinifinda materyallerin 6zellikleri ve sinif ortaminin diizeni asagidaki siraladigimiz

maddeler seklindedir:

1. Materyaller raflarda soldan saga, basitten karmasiga ve renklerin tanitici 6zelliklerine gore

yerlestirilir.

2. Materyallerin cocuklar icin cekiciligine, temizligine saglikli olmasina ve renk uyumuna
dikkat edilir.

3. Kaybolan bir materyal parcasinin mutlaka tamamlanmasi ve bu eksik parc¢a tedarik edilene

kadar s6z konusu materyalin kullanimdan kaldirilmasi.

4. Her bir materyalden sadece birer adet bulundurulur. Bunun nedeni ise ¢ocuga sabretme,

dogru karar verme, bekleme ve paylasma gibi degerlerin kazandirilmasi.

5. Bu sinifta 6gretmen ortamin hem mimari hem de bir parc¢asi olarak materyallere hakim

olmasi ve davranislarinda net olmasi ¢ok 6nemlidir.

6. Montessori materyalleri ile donatilmis ¢evrede ¢ocuk, hayatla iligkiler kurar. (Ortam

¢ocugun yasadigi cevreye uygun hazirlanir.)
7. Cocuk, deneyimleri bizzat yaparak edinir.

8. Secilen oyunlarin materyaller ile cocugun kazandig1 becerilerini pekistirici olmasina 6nem

gosterilir.
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9. Cevrede steril bir ortam saglanmasi icin, kullanilan ortamin gereksiz esyalar ile dolu

olmamasina dikkat edilir.

10. Ortamin hazirlanmasi esnasinda materyallerin ¢ocugun rahatlikla ulasabilecegi ve

dikkatin polarizasyonu i¢in anlik hareketliligine imkan verecek sekilde olmasi gereklidir.
Bu maddelere gore hazirlanmis bir ortamda ¢ocukta su beceriler gézlemlenir:
1. Cocugun materyallerin 6zellikleri sonucunda duyu organlari hassaslasir.
2. Kendi yeteneklerini kesfederek gelistirmeyi 6grenir.

3. Kendi simirlarim bilir ve ayni ortami paylastifi arkadaslarinda sinirlarina da saygi

cercevesinde yaklasir.

4. Cocuk materyal kullanirken deneme yanilma yontemiyle hareket eder. Bunu yaparken
farkinda olarak ve ya olmadan yapacagi bir ¢alismanin sonuca ulasmasinda gerekli olan bir
oncekinin bir sonrakini gerceklestirebilecegi ve ya yok edebilecegi gibi mantik 6rgiisiine

konu olabilecek bir yontemi kavramis olur.

5. Cocugun calismasinda ona se¢me Ozgiirliigii taniyarak cocugun hiir iradesine bagh

degerleri kullanmasinda katki saglar.

6. Simifta Montessori materyallerinin sinirli sayida olmasi ¢ocugun diizenli ruhunun
zorlanarak karismamasini veya cevreden aldigi karisik duyumlari diizene koymasinda
yardimcidir. Bu o6zellikle 6grenme ve odaklanma sorunu yasayan ¢ocuklar icin oldukea
gereklidir. Ayrica ¢cocuk bu sekilde uzlasmayi, paylasmayi, uyumlu olmayi, sabretmeyi, fikir

edinmeyi ve planl ¢calismay1 6grenecektir.

7. Materyallerin cocuklara kazandirdigr bir diger o6zellik ise, calisirken hata yapilip
yapilmadig1 kontrol edilmemesidir ki, bununla ¢ocuk yetiskinlerden bagimsizlasmaya
ulasarak 6zgliven duygusu gelisir. Ayrica objektif olma ve karar verme yeterliliginin de

gelismesi saglanir.243

2.2. Okul Oncesi Egitimde Montessori Materyalleri

Genel anlamda Montessori sinifi, bes temel alan lizerinden olusur: Gilinliilk yasam materyalleri,
duyusal gelisim materyalleri, kozmik egitim materyalleri, matematik etkinlik materyalleri ve dil
bilgisi materyalleri. Her bir alandaki materyalleri ¢ocuklarin kendileri segip, sectikleri materyal
lizerine calisip, tamamladiktan sonra arkadaslarinin kullanabilmesi icin raflarina

yerlestirebilecekleri calismalar vardir.244

243 Emel Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitim Sanat, sistem yayincilik, 2. Baski, 2011
244 Eisler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 118.
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2.2.1. Giinliikk yasam materyalleri

Giinliik yasam materyallerinin amaci, ¢ocugun evde gelismeye baslamis olan cevre lizerinde
Montessori materyalleri ile denetim siirecini devam ettirmektir. Cocuk heniiz yiiriimeye
baslamadan evindeki yasam alanini ve bu yasam icerisinde var olan insanlar1 bilin¢disi
O6ziimsemeye baslar. Hareket etmeye basladiginda ise tek basina bir seyler yaparak evdeki yasama
katki saglamasi onemlidir. Cocuktaki bu gelisim okulda da giinliik yasam ve bakim materyalleri ile

sturdiraliir.245

Bu malzemelerin bir diger amaci ise esgiidiimlii-denetimli hareketinin gelismesi, yani irade ve
zekasinin dis organlar ile birlesmesidir. Bu ortamda bir ¢alismay1 yapmak i¢in énemli olan
diizenli, sirali eylem her etkinlikte yukaridan asagiya, soldan saga ilerleyerek siralanmasi ve
kullanilmasi yoluyla pekistirilir. Bu etkinlikleri yapan ¢ocukta zamanla giiven, bagimsizlik, gurur
ve ¢evresine karsi sorumluluk duygusu gelisir. Montessori giinliik yasam materyallerini ise su

sekilde siralayabiliriz:
® Yer bezi
e Siiplirge
e Kova ve paspas
e Bitki yetistirme ve bakimi
e Diigme ilikleme gercevesi
e Bagcik cergevesi
e Kisisel temizlik araglari

e Fermuar cergevesi.246

2.2.2. Duyusal gelisim materyalleri

Cocukta duyularin gelismesi “emici zihin” ¢aginda baslayarak ¢evresindeki izlenimleri bilingsizce
zihnine kaydeder. Bu kaydettikleri ise cocugun gelismekte olan zihninin ve Kisiliginin ana
unsurunu olusturur. Bundan dolay1 duyu materyalleri ve duyularin egitimi Montessori egitiminin

temelini olusturur.

245 Paula Polk Lillard, Sinifta Montessori, ¢ev. Okhan Giindiiz (Istanbul: Kaktiis Yayinlari, 2014), 293.
246 Lillard, Sinifta Montessori, 294.
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Cocukta konsantrasyon oldukca 6nemli olup duyu materyallerinin kullannminda da ¢ocugun
dikkatini bir noktaya toplamak pedagojik genel amag¢lardandir. Clinkii 6grenme ancak dikkatin

odaklanmasi ile gergeklesir.247
Montessori duyusal gelisim materyalleri sunlardir:
e Silindir bloklar
e Pembe kule ¢alismasi
e Kirmizi ¢cubuk ¢alismasi
e Renk tabletleri
e Geometri cekmeceleri
e Dokunma tabletleri
e Eslestirme kartlari
e Ses kutulari
e Miizik ¢calismalari
e Agirlik tabletleri
e Isi1 tiipleri ve tabletleri
e Koku tiipleri (Baharat, cicek, meyve kokulari)
e Tat siseleri
e Geometrik cisim ve ylizey kartlari
e Siirpriz torba
e Trinomik kiipler.

e Ahsap ucu kiit kalin igneler ve ip. (Boncuk dizimi ve igneden ip gecirme etkinligi igin).248

2.2.3. Kozmik egitim materyalleri

Maria Montessori 1900’1t yillarin basinda egitim sayesinde savaslarin onlenebilecegini
soyleyerek ileriki yillarda “baris egitimi” konusunda ¢esitli konusmalar yapmistir. Montessori

konusmalarinda kiiltiir ve sosyal iliskiler analizlerinde Kozmik egitim konusunda diislinceler

247 Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati, 214-215.
248 Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati, 219.
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gelistirerek bu diisiinceleri 40’ yillarda bir teori olarak yogunlastirir. Hindistan’da bulundugu

yillarda Ikinci Diinya Savas: siiresince Kozmik Egitim konseptini hazirlar.249

Montessori egitiminin asil alaninin “kiiltiir ve insanlik” olmasi gerektigi diisiincesiyle biitiin
insanlarin “diinya” adli tek bir vatani oldugunu, irk ve sinif farki olmaksizin insanligin tek bir ulus
olarak goriilmesi gerektigini vurgulamistir. Insanlig1 bu seviyeye getirebilecek kimse olarak
¢ocugu goriir. Bundan dolay1 Montessori yeni “kozmik egitim” in uygulanmasini arzu eder. Buna

ulasmanin yolunu ise “kozmik teori” de verir.

Montessori’ ye gore insanlar “Kozmik Plana” gore birlesmis durumdadir fakat bunu idrak
edemezler. Bundan 6tiirii insanoglunun yaratilanlarin miitkemmelligini g6z ard1 ederek yok olma
tehdidini algiladiklar1 bunun sonucunda ise uluslararasi savaslarin ciktigini séylemistir. Ayrica
“evrensel suur” noktasinda olduk¢a duyarl olan cocuklarda her insanin digerinin yasamasina
katkida bulunmasi gerektigi diisiincesi yer aldigi, bu diisiincenin gergeklesebilmesi icin ise

cocuklarda “sevgi ve siikran” duygularinin diri tutulmasi gerektigini de eklemistir.
Montessori Kozmik Egitim materyallerini su sekilde siralayabiliriz:

e Diinyanin yap-boz haritasi

e Kitalarin yap-boz haritasi

e Cesitli atlaslar

e Hayvan ve bitkilere ait gercekci nesneler vb.

e Kabartmali yer kiireleri

e Renkli kiireler

e Ulkelere ait mitolojik dykiiler

e Ulkelerin bayraklari ve baskentleri

e Farkli tilkelere ait hayvan masallari

e Yerylizlinde yasayan insan topluluklarina ait; beslenme, barinma, ulasim, giysiler, sanat ve

miizik aletleri gibi alanlar ile ilgili resimli, gérsel ve isitsel materyaller.250

2.2.4. Matematik egitim materyalleri

Matematik alani da diger Montessori alanlarinda oldugu gibi elleri kullanarak 6grenme vizyonuna
bagh olarak gelistirilmistir. Burada temel prensip, matematigin sadece kagit, kalem ve ders

kitaplariyla 68renebilirliginin aksine, elle isletilebilen arac ve gerecleri kullanarak gosterilip talim

249 Pollard, Maria Montessori, 55-58.
250 Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati, 341-347.
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edilebilirligidir. ister geometrik sekilleri calismak olsun; ister iisleri hesaplamak, uzun bélmeleri
O6grenmek ya da para saymak fiziksel etkilesimle 6grenildiginde daha derine yerlesmektedir. Bu
sistemi geleneksel egitim sisteminden ayiran en 6nemli nokta 6grencilerin kullandig1 alistirma ve

ders kitaplarinin olmayisidir.

Montessori matematik egitim materyallerini kullanan ¢ocuk, heniiz farkinda olmasa da gorsel
isaretler ve dokunsal nesneler ile gelecekte daha soyut matematik kavramlarini anlayabilmek i¢in

gereksinim duyacaklari temelleri 6grenmektedir.251
Montessori matematik egitim materyallerini asagidaki sekliyle siralayabiliriz:

e Say1 cubuklari

e Mekik kutulari

e Say1 kartlar1 ve Sayaclar

e Ahsap Hiyerarsi

e Toplama Cikarma panosu

e Boncuk Cubuklar

e Boncuk Basamagi

e Carpim Panosu

e Ondalik Say1 Tablosu

e Kabartma rakamlar

e Zimparali Rakamlar.252

2.2.5. Dil bilgisi materyalleri

Bir Montessori sinifinda ¢ocugun her zaman raftan bir kitap secip okuyabilecegi, sayfalarini
inceleyebilecegi bir ortami olur. Bu sinifta cocuklar, her zaman okumaya tesvik edilerek istedikleri
zaman istedikleri kadar okumakta 6zgiir birakilirlar. Ogretmen ise bu ortami hazirlarken, kitap
seciminde titizlikle davranmalidir. Secilen kitaplar daha ¢ok ¢ocugun kesif yapmasina zemin

hazirlarken ayn1 zamanda merak duygusunu da gelistirir nitelikte olmasi gereklidir.

Maria Montessori’ nin gozlemleri sonucunda okuma oncesi doneminde c¢ocuklarin, harfleri
elleriyle izlemekten ¢ok zevk aldiklar1 ve cogunlukla okumadan 6nce yazmay1 6grenmeleri

dikkatini ¢ekmistir. Montessori dil bilgisi alanindayken ¢ocuk el yazisi seklinde yazilmis olan

251 Ejsler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 120-121.
252 Lillard, Sinifta Montessori, 309-310.
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zimpara kagidi kabartmali harfleri secerek inceleyebilir. Cocuk parmag: ile zimpara kagidi
kabartmal yiizeyi takip ederek bu islemi defalarca tekrarlayabilir. Harf materyalinin piitiirli ve
iri taneli olmasi her harfin dogru sekilde izlenip izlenemedigine dair dokunsal bir geri bildirim

verir.253
Dil bilgisi materyallerini su sekilde siralayabilir:
e Zimpara Kagid1 harfler
e Hareketli Alfabe
e Fonogram Kartlari
e Fonogram Nesneleri
e Morkor Kagidi
e Yapboz ve Gorsel Sozclik Kartlari
e Tebesir ve Tahta
e Harf Kaliplari
e Esyalara, Hayvanlara, Evde ve Okulda Kullanilan Esyalara Ait Resimli Kartlar.254

Montessori sinifinda her materyalden birer tane bulunmasi; cocugun ¢calismak istedigi materyalin
kullaniminda kendinden 6nce o materyali se¢mis arkadasini beklemesi ile bilingsiz kazandig
olgular aslinda bizim okul 6ncesi din ve degerler egitiminde vermek istedigimiz degerlerdir.
Burada ¢ocugun arkadasinin o materyali birakana kadarki siirecte arkadasina karsi gosterdigi

sabir, saygi ve irade kontrolii; bizzat yasayarak tecriibe ettigi degerlere doniismektedir.

Okul 6ncesi din egitiminde Hz. Muhammed’in hayatini, islam’a énciiliikk etmis 6nemli sahsiyetlerin
yasamini ve Islam’in bes sartindan biri olan hac vazifesini ¢ocuklara aktarirken daha somut ve
anlasilir kilmak icin ahsap Kabe maketi ile Montessori kozmik egitimi birlestirip uygulamali bir

sekilde verebiliriz.

2.3. Okul Oncesi Din ve Degerler Egitimine Uyarladigimiz Montessori Atélyeleri ve
Materyalleri

2.3.1. ibn-i sina tip atélyesi:

Amag; Cocuklarin merak duygularinin en yogun oldugu dénemlerden biri olan okul 6ncesi
donemde ¢evresine, canlilara, bedenine, somut ve soyut varliklara karsi meraklarini gidermek

lizere 6grenme arzusu ile siirekli soru sorduklarina sahit oluruz. Okul éncesi dénemde ¢ocuklarin

253 Eisler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 122.
254 Lillard, Sinifta Montessori, 306-307.
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bu meraklarin1 gidermek, sorularinin tatmin edici cevabini bilimsel siire¢ icerisinde yasayarak,
tecriibe ederek, dokunarak, hissederek bizzat 6grenmesinin yollarin1 agmak icin gelistirdigimiz

bu atélye ile becerilerini de gelistirmeyi hedefledik.

Islam’in Altin Cag1 déneminde en énemli doktorlarindan biri olan, Batililarca Orta Cag Modern
Biliminin kurucusu ve hekimlerin énderi olarak kabul edilen ibn-i Sina’nin ismini tip atélyesine
vermeyi uygun gorduk. Ayrica tip alaninda yedi asir boyunca temel kaynak eser olarak siire gelen,
Avrupa liniversitelerinde 17. Asrin ortalarina kadar tip bilimi temel eser olarak okutulan EI-
Kanun fi't-tip (Tibbin Kanunu) adh kitabini1 atélyemizin isminin altinda yer vermeyi uygun

gordiik.
Kazanimlar:
1. Ibn-i Sina’nin bir hekim olarak Tiirk islam tarihi tip alaninda yapmis oldugu katkilar1 bilir.

2. Serum, steteskop, siringa, ates-Olcer, pamuk, gazli bez gibi bazi tibbi materyallerin

ozelliklerini, kullanim amaglarin bilir.

3. Hastane, saglik kurum ve kuruluslarin 6neminin bilincinde olarak; doktor, hemsire ve tim

saglik calisanlarinin goérevlerini 6nemser, saygi duyar.

4. Hastane ve tibbi arag gereclere (serum, igne vb.) karsi fobisi olan ¢ocuklar bu korkularinin

¢ogunu yener.
5. Saglikli olmanin 6nemini bilerek, saglikli olmanin bir stikiir sebebi oldugu bilincinde olur.

6. Her canlinin farkh fiziksel ve karakterde yaratilmis oldugunu bilir. Farkliliklara saygi

gosterir.

7. Temizlik kurallarini (el-yliz yikama, tirnak kesme, dis firgalama vb.) bilir ve uygular.
8. Beden ve giysi temizliginin saglik acisindan 6nemini bilir.

9. islam dininin temizlige verdigi 6nemin bilincinde olur.

10. Cevreyi korumaya ve temiz tutmaya dnem gosterir.

11. Viicudumuzda bulunan pek ¢ok organin gorevleriyle birlikte 6nemini bilir.
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Resim 2. 2. [bn-i sina tip atélyesi 2
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Resim 2. 3. Ibn-i sina tip atélyesi 3

Resim 2. 4. [bn-i sina tip atélyesi 4

2.3.2. Zeka oyunlar atélyesi

Amag; cocugun 6grenme, kesfetme, arastirma duygularini canli tutma gayesiyle bes duyu organina
hitap edecek materyaller ile donatilmis zeka oyunlar: atolyesi, cocukta bilissel ve motor gelisimi
desteklemeyi hedeflemistir. Cocuklarin boyuna uygun olarak ag¢ik raf sistemiyle tasarlanmis zeka
oyunlari atélyesi cocugun calismak istedigi materyale kendi basina ulasmasi ve isini bitirdikten
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sonra yerine kaldirmasi icin dnemlidir. Bu raflarda yer alan materyaller ¢ocugun farkli zeka
boliimlerine ( matematiksel, mantiksal, gorsel, ritmik, sanatsal, dil ) hitap ederek bir¢ok alandaki
gelisimi en iist seviyeye cikartmaya yardim etmektedir. Ayrica ¢ocukta 6zgliven duygusunun
gelismesini destekleyen bu atdlye ve materyaller ile sayilar, renkler, sekiller, uzun-kisa, buyiik-
kiiciik, kalin-ince gibi kavramlar daha eglenceli ve kolay 6grenim imkam saglamaktadir. islam
dinin diisiinmenin énemini vurgulayan hitab1 dikkate alinarak zeka oyunlar atélyemizde okul
oncesi ¢ocuklarimiza din ve degerleri sorgulayarak ve diistinerek kabullenmeyi ve bu sayede
kalic1 din ve degerler egitimi kazanimi saglanmasi hedeflenmistir.

Kazanimlar:
1. El kaslarini ¢alistirarak ince motor gelisimini saglar.
2. Bilissel ve duyusal gelisim alanlarinda gelisim gosterir.
3. Arastirma ve bilgi teknolojilerini kullanma becerisi kazanir.
4. Bir sorun halinde bas edebilme problem ¢6zme becerilerine sahip olur
5. Insanlarla iletisim kurma ve empati yapma becerilerine sahip olur.
6. Nesne ve varliklar1 6zelliklerine gore eslestirip kategoriye ayirabilir.

7. Bireysel ve grup ¢alismalarinin kurallarina uygun davranir.

BUGUNUN

* KUCUKLERI
YARININ

BOYUKLERIDIR.

Resim 2. 5. Zeka oyunlari atolyesi
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Resim 2. 7. Zeka oyunlari atolyesi
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2.3.3. Anadolu mutfagi atélyesi

Amag; Anadolu mutfag1 atélyesini Montessori yaklasiminda yer alan ¢ocuga giinliik yasam
becerilerini kazanmasi yoniinde gercek yasam materyalleriyle donatilmis bir ortam hazirladik. Bu
ortamda ¢ocuga siradan bir oyuncakla oynayarak “... mis gibi” yapmasindan ziyade bircok mutfak
arag ve gerecleri minyatiir sekilleriyle sunarak gercek deneyimler yasamasi saglanir. Bu deneyimi
en guzel sekilde yasamasi icin ¢ocuklarin boyuna uygun mutfak tezgahlari, her malzemeye
kolaylikla ulasabilecegi dolaplar-raflar ve bu raflar igerisine mutfak diizenine uygun sekilde
yerlestirilmis ara¢c ve gerecler sunulmaktadir. Cocuklara bir nevi gercek hayat tecriibesi
kazandiran bu ortamla ayni zamanda sofra diizeni, yeme-igme adabi, diizen, disiplin, temizlik gibi
bircok degeri kazandirmay1 da hedefleriz. 4-6 yas miifredatimizda yer alan sofra adabi konu
kapsaminda sofra duasiny, israf olgusunu “ Besmele, Elhamdiilillah, siikiir ” gibi dini kavramlari
gercek ortaminda 6zlimseyerek daha eglenceli bir sekilde 6grenme imkani da baslica hedeflerimiz

arasinda yer almaktadir.
Kazanimlar;
1. Cocugun konsantrasyon, el-géz koordinasyonu, 6z denetim becerisi ve dikkat algisi gelisir.
2. Diizen, disiplin becerileri artar.
3. Ince motor gelisimini destekler.
4. Ayni kisilerin farkl rol ve gérevleri oldugunu bilir.
5. Kurallar ile istekleri celistiginde kurallara uygun davranmasi gerektigini bilir.
6. Sorumluluk almasi gerektigi yerlerin bilincine vararak sorumluluk almaya istekli olur.
7. Kendisinin ve baskalarinin haklarina saygi duyar/korur.
8. Nesneleri, arag ve gerecleri 6zelliklerine gore eslestirip kategorize edebilir.
9. 0z bakim becerileri ( yemek yeme, su icme, el yikama, sofra kurma-kaldirma vb. ) kazanir.
10. Sofra duasini ve adabini kisa siirede 6grenir ve uygular.
11. Cevresindekilere saygili olur.

12. Gorev hak ve sorumluluklarinin bilincinde olarak davranir.
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Resim 2. 8. Anadolu mutfag atélyesi

Resim 2. 9. Anadolu mutfag atélyesi

65



uHAMPOLILLAY

. .
. uwk*‘“‘“‘mm
e °

2. ICINIZ ISRAF- ETMEYINIZ
Aaimt

Yiying

Resim 2. 11. Anadolu mutfagi atélyesi
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Resim 2. 12. Anadolu mutfag at6lyesi

2.3.4. Hz. Nuh’un gemisi marangoz atélyesi:

Amag: Dokunarak hissederek materyal destekli 6grenmemin aktif oldugu Montessori Din ve
Degerler Egitim sinifinda, ¢ocugun birgok gelisim diizeyine hitap eden bu atdlyemize ¢ocuk
boyutuna uygun bir geminin adeta minyatiir seklini tasarlayip yerlestirdik. Minyatiir ahsap
geminin icerisine cocuklarin rahatca calismalar icin boylarina gore hazirlanmis kiciik bir
marangoz atdlyesi yer almakta. Bu atdlyede giivenirligi uzman kisiler tarafindan test edilmis
cocuklara uygun calisma tezgahi, alet panosu, el aletleri (¢cekic, pense, tornavida, vida vb.) seklinde
ahsaptan materyaller yerlestirdik. Yogun dikkat ve koordinasyon gerektiren bu malzemelerin
kullanimiyla ¢ocukta ince motor gelisimlerinin desteklenmesi ayni zamanda zihinsel
faaliyetlerinin ve yaraticiik becerilerinin kazanimi hedeflenmistir. Cocuklar yapi-insaat
malzemelerini kullanirken oyun oynuyormus gibi yapmaktan ziyade bir nesneyi tamir etmenin,
bir nesne insa etmenin heyecan ve mutlulugunu yasamalarini saglamaktadir. Nesneler arasinda
iliski kurma siirecinde ¢ocuklarin yaraticiliklarini giigclendirerek icat ve buluslara isteklerini
artirmak amaglarimiz arasindadir. Ayn1 zamanda Hz. Nuh'un dogru, giivenilir, hosgoruli bir

peygamber; giliclii, azimli, basarili bir marangoz olarak rol modelligini benimsetmek
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hedeflenmistir. Bu sayede el becerileri, icat ve kesif gibi yetenekler ile dogruluk giivenirlilik ve

hosgorii gibi kazanimlarin okul d6ncesi ¢ocuklarimiza verilmesi amag¢lanmistir.
Kazanimlar;
1. Zihinsel ve motor gelisimine destek olur.
2. El becerisi kazandirir.
3. Dikkat, el-g6z koordinasyonunu gelistirir.
4. Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.
5. Yardimlasma degerinin bilincine varir.
6. Nesne, olay ve duruma dikkatini verir.
7. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
8. Nesnelerle o6riintii olusturabilir.
9. Parc¢a-biitiin iliskisini kavrar.
10. Tehlike yaratacak durumlardan kaginir.
11. Yaraticl diisiinme yetenegi gelistirerek, icat, kesif ve buluslara istekli olur.
12. Hz. Nuh’un diiriist, caliskan, yardimsever bir peygamber oldugunu bilir.
13. Hz. Nuh’un ayni zamanda bir marangoz oldugunu ve gemi tasarlayip insa ettigini bilir.
14. Neden-sonug iliskisi kurabilir.

15. Hata yapmanin da aslinda ne kadar degerli oldugunu bilir; hatalarindan ders ¢ikarip

tekrarlamamaya 6zen gosterir.
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Resim 2. 13. Hz. Nuh'un gemisi marangoz atolyesi

Resim 2. 14.Hz. Nuh’'un gemisi marangoz atolyesi
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Resim 2. 15. Hz. Nuh'un gemisi marangoz atolyesi

2.3.5. Lokman Hekim sifal1 bitkiler atélyesi:

Amag: Yasayarak yaparak, tecriibe ederek 6grenmenin aktif oldugu Montessori Din ve Degerler
egitim sinifinda yer alan Lokman Hekim sifali bitkiler at6lyesine ¢ocuklarin rahat hareket
edebilecegi boylarina uygun sekilde tasarladigimiz ahsap manav tezgahinin igine alisveriste aktif
kullanacag1 yine ahsaptan minyatiir bir yazarkasa, terazi, para, sebze ve meyveler yerlestirdik.
Sosyal hayatin bir pargasi olan alis-veris prensibinin kurallarini ve yine giinliik hayatta sikca
rastlayacagl meyve, sebze, taze, ciiriik, bayat gibi kavramlar1 ¢ocuklarin Lokman Hekim sifal
bitkiler atolyesinde gorerek, dokunarak ve hissederek 6grenmesini hedefledik. Lokman Hekim
atolyemiz de okul oncesi egitim goren ¢ocuklarimiza alis veriste diirtistliik, helal gidalar, insan
saghigina faydali bitkiler, 6l¢li ve tartida hile yapmama, israf etmeme gibi degerlerin de
kazandirilmasi hedeflenmistir.

Kazanimlar;
1. Nesne ve varliklar 6zelliklerine gore eslestirir, gruplar.
2. Muhakeme yetenegini gliclendirir.

3. Nesneleri tartabilir; taze, cliriik, esit, eksik, fazla, biiyik, kii¢iik, agir, hafif gibi kavramlar

tecriibe ederek 6grenir.

4, “Olgii ve tartida hile yapmayiniz.” (Miiteaffinin S. 1-6) ayetinin dinimizde yeri ve éneminin
bilinci ile hilenin kotii bir davranis oldugu yoniinde farkindalik gelistirir.

5. Saglikl yiyecekleri bilir, saghiga zararl yiyecekleri ayirt edebilir.
6. Manavlik meslegini kavrar, tezgahtarin gorev ve sorumluluklarini bilir.

7. Bir alis veriste, satic1 ve alicinin nelere dikkat etmesi gerektigini (yasinin gerektigi sekilde)
bilir.

8. Nesneleri kullanarak basit diizeyde toplama-¢ikartma islemi yapabilir.
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9. Kendine giliven duyar.
10. Ald1g1 sorumlulugu yerine getirir.

11. Nezaket kurallarini (rica etmek, tesekkiir etmek, saygili olmak, sirasini beklemek vb.) bilir
uygular.

Resim 2.17. Lokman hekim sifal bitkiler atdlyesi
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Resim 2.18. Lokman hekim sifal bitkiler atdlyesi

2.3.6. Dini degerler egitim 6gretim atélyesi

Amag: Din ve deger egitim-0gretimi dini bilgiyi vermede bir vasita olmanin yan 1sira 6grencinin
akli melekelerini kullanma yetenegini ve dogru bilgiye ulasma yollarim gelistiren de bir siire¢
olmalhdir. Ozellikle okuléncesi yas grubuna soyut kavramlarin ¢okga yer aldig1 din ve deger egitimi
vermek oldukea hassasiyet isteyen durumdur. Bu hassasiyet bilinciyle ayrica okul 6ncesi yas
grubuna din ve deger egitimi verilirken 6zellikle hazir bulunurlugu, bilissel gelisim diizeyleri
dikkate aldigimizda bilgiyi direk aktarmaktan ziyade onun dogru bilgiye ulasmasini saglayacak
imkanlar gelistirmenin ¢ok daha etkili olacagi kanisiyla bu atdlye sistemini gelistirdik.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin, yas araliklarini dikkate alarak Montessori dil materyallerine
uygun gelistirdigimiz ahsap lzerine Kuran-1 Kerim alfabesi yazili olan birden ¢ok materyal ile
cocugun elif-ba 6grenimini daha zevkli ve kalici hale getirmeyi hedefledik. Ayrica Islam dininde
onemli yere sahip olan Hz. Muhammed gibi sahsiyetlerin giizel ahlakinin, 6rnek davranislarinin
direk verilmesinden ziyade konsepte uygun hazirlanan materyaller araciligiyla drama ile
verilmesinin daha anlasilir ve kalici olmasi hedefiyle Dini Degerler Egitim Ogretim Atélyesini
gelistirdik. Ozellikle 6gretmen rehberinde 6grenci merkezli 6grenmeyi destekleyen Montessori
sinifimizdaki bu atolyemizi cocuklarin isbirlikci 6grenmelerini destekler, grup c¢alismasi
yapmalarina imkan saglar sekilde dizayn ederek olumlu déniitler alma beklentisiyle din ve
degerler egitim-6gretimine sunduk.
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Kazanimlar;

1. Sevgi, saygi, hosgorii, nezaket, sabir, yardimseverlik, sorumluluk gibi degerleri farkina
varir. Hz. Muhammed (sav)in dogru soézlii, giivenilir, merhametli, yardimsever bir
peygamber oldugunu bilir.

2. Elif-ba harflerini uygulamal bir sekilde 6grenir.

3. Diizen ve disiplin kazanir.

4. Bireysel ve grup ¢alismalarinda kurallara uygun davranuir.
5. Konsantrasyon ve dikkat algis1 gelisir.

6. Pratik diisiinme ve uygulama becerisi kazanir.

7. Bilissel ve duyusal alanlarda gelisim gosterir.

8. Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.

9. Insanlarla iletisim kurma, empati yapma becerilerine sahip olur.

Resim 2.19. Dini degerler egitim 6gretim atolyesi
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Resim 2. 21. Dini degerler egitim 6gretim atolyesi
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e Dini Degerler Egitim-Ogretim Atélyesinde Bulunan Materyaller

Montessori sinifinda her materyalden birer tane bulunmasi; gocugun calismak istedigi materyalin
kullaniminda kendinden 6nce o materyali secmis arkadasini beklemesi ile biling¢siz kazandigi
olgular aslinda bizim okul 6ncesi din ve degerler egitiminde vermek istedigimiz degerlerdir.
Burada ¢ocugun arkadasinin o materyali birakana kadarki siirecte arkadasina karsi gosterdigi

sabir, saygi ve irade kontrolii; bizzat yasayarak tecriibe ettigi degerlere doniismektedir.

Islami egitim modelinde okul éncesi ¢ocuklarimiza Kur’an alfabesi, dualar, bazi sureler yaninda
ahlak egitimi sabir, sevgi, iyilik vs. gibi soyut kavramlar verilmektedir. Tiim bunlari
gelistirecegimiz materyallerle etkinlikler {izerinden ¢ocuklarimiza onlarin sikilmayacag ve ilgi

duyacag sekilde vermemizi saglayacak materyaller gelistirdik.
Bunlar;

o Elif-ba harf agaci,

e Zimparal elif-ba materyali,

e Ahsap kasnak,

e Hali dokuma tezgahi,

e Kabartmal elif-ba harf materyali,

e Ahsap yap-boz deve figiirlii kinetik kum,
o Elif-ba ahsap boncuklar,

e Ahsap Kabe maketi,

o Elif-ba ahsap harf kiipleri,

Harf Agacy;

Amag; agac¢ ve elma figiirii seklinde tasarladigimiz iki ayr1 ahsap materyalin iizerine kugiik
miknatislar yerlestirip birbirine yapistir-¢cikart seklinde hazirladigimiz bu materyal ile cocuklarin
elif-ba 6grenimini daha eglenceli hale getirmeyi planladik. Uzerinde elif-ba yazili olan ahsap elma
figlirli materyalin ahsap aga¢ figiirtine takip c¢ikartmasi ile ¢ocuklarin harf 6grenimini

oyunlastirarak daha eglenceli hale getirmeyi hedefledik.
Kazanimlar;
1. Odaklanma ve konsantrasyonu gelistirir.
2. Manyetik alanin yardimiyla el ve parmak koordinasyonunu gelistirir.
3. Bir butiinii birlesenleriyle bir araya getirilerek diizenleme kazanimi elde eder.

4. Dengeleme temas1 yordamiyla istikrarli bir sekilde miknatislar1 birbirine devirmeden

yapistirmaya calisirken, sabir kazanimi saglanir.
5. Agac ve elma figiirii ile oynayarak harf 6grenimi daha eglenceli hale getirilir.

6. Bilissel ve fiziksel dinamizm kazanir.
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Resim 2. 23. Harf Agaci
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Zimparali elif-ba materyali;

Amag; okul 6ncesi dil bilgisi Montessori materyallerinden biri olan zimparali harf materyalinin
lizerine zimpara kagidindan hazirladigimiz elif-ba harflerini yerlestirerek tasarladigimiz elif-ba
materyalini ¢ocuklarin uygulamasina sunduk. Zimparali elif-ba materyali ile ¢gocugun duyusal
algilarinin gelismesinin yani sira zimparal yiizeye dokunarak, hissederek harfi tanimasini
hedefledik.

Kazanimlar:
1. Gorsel alg1 ve dokunma duyusal gelisim alani desteklenerek farkli harfleri tanir.
2. Dikkatini bir noktada odaklanmasini saglarken, 6zenli calisma aliskanlig1 kazanir.
3. E], goz ve dikkat koordinasyonu gelisir.

4. Materyale dokunarak hissederek harfleri daha hizli ve kolay 6grenir.

Resim 2. 24. Zimparali elif-ba materyali
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Resim 2. 25. Zimparali elif-ba materyali

Ahsap kasnak;

Amag; geleneksel el sanatlarimizdan biri olan kanavigeyi tizerine dini motifler yerlestirerek ahsap
ucu kiit igne ve iplik ile okul 6ncesi din egitimi materyaline doniistiirdiik. Ahsap ucu kiit igne ve
iplik yardimiyla dini motifli yazilarin iizerinden gecilmesi seklinde tasarladigimiz bu materyal ile
el sanatlarina ilgi ve becerilerinin gelistirilmesi yani sira Allah- Muhammed lafz gibi dini lafizlarin
cocuklarda 6grenimini ve 6nemini arttirmay1 hedefledik.

Kazanimlar;
1. El kaslar aktif calisarak ince motor gelisimi artar.
2. El, goz ve dikkat koordinasyonu gelisir.
3. Oz denetim ve 6z diizenleme becerisi kazanir.
4. Dikkatini nesne / durum / olay lizerine yogunlastirir.
5. Sabir degerini (yasinin geregince) 6grenir.

6. Allah-Muhammed lafizlarini kolay bir sekilde kavrayarak dgrenir.

78



Ahsap kasnak

. 26.

2

1m

Res

Resim 2. 27. Ahsap kasnak
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Hali dokuma tezgahi;

Amag; geleneksel el sanatlarimizdan biri olan hali dokuma tezgahini minyatiir hale getirerek
cocuklarin bu sanati yakindan tanimalarina imkan saglayarak el becerilerinin gelismesini
hedefledik.

Kazanimlar;
1. E], goz ve dikkat koordinasyonu gelisir.
2. El becerileri geliserek i¢ diinyalarindaki yaraticilik ve 6zgiinliikleri ortaya cikar.
3. Neden sonug iliskisi kurma yetenegi kazanir.
4. Parmaklarini aktif kullanarak kii¢tlik kas sistemi gelisir.
5. Glinliik yasam becerileri kazanir.

6. Zihnini siirekli calistiran bu ¢alisma ile mantiksal ¢ikarimlar yapma yetenegi gelisir.

Resim 2. 28. Hali dokuma tezgahi
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Kabartmali elif-ba harf materyali;

Montessori dil materyallerinden kabartmali harf materyalini Kur’an-1 Kerim alfabesine
uyarlayarak gelistirmis oldugumuz bu materyal ile ¢ocuklarin harflere dokunarak, hissederek
O6grenmesini kolaylastirip ayn1 zamanda 6grenim siirecini oyunlastirarak daha zevkli hale
getirmeyi hedefledik.

Kazanimlar;
1. Dokunma duyusu ile harfleri hissederek 6grenir.
2. Duyusal gelisim kazanir.
3. Harfleri daha pratik ve eglenceli bir sekilde 6grenir.
4. El, goz ve dikkat koordinasyonu gelisir.
5. ince motor gelisimi kazanr.

6. Harfleri dokunsal dzelliklerine gore gruplar.

Resim 2. 29. Kabartmali elif-ba harf materyali
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Resim 2. 30. Kabartmali elif-ba harf materyali

Ahsap yap-boz deve figiirli kinetik kum;

Amag; 4-6 yas mifredatimizda yer alan bazi peygamberlerin hayatlarini ve peygamberlerin
yasadigl yerlerin cografi 6zelliklerini anlatirken kullandigimiz bu materyali; olaylari ¢ocuklarin
zihinlerinde daha iyi canlandirabilmeleri icin gelistirdik. Ornegin; 6gretmen 6grencilerine Salih
as. kissasini anlatirken kinetik kumu ¢6le benzetmesi, kissada adi gecen deveyi ise yap-boz
develerile canlandirarak anlatimi olaylari gocugun zihninde somutlastirarak daha iyi kavramasini
saglayacaktir. Materyale cocugun temas etme, dokunma imkani din egitiminde kissa saatini daha
zevkli hale getirmeyi hedefledik.

Kazanimlar:
1. Ahsap deve figiirli yap-bozlar ile dikkat, el ve gz koordinasyonu gelisir.
2. Parmaklari aktif calistiran kinetik kum ile kiiciik kas sistemi gelisir.

3. Kinetik kumun viicutta dokunsal olarak verdigi rahatlatma ve yatistirma etkisiyle

huzursuzluguna neden olan fazla enerjisini atarak dersteki konsantrasyonu artar.
4. Yaratici diisiinmesi aktifleserek liretkenlik yetenegi gelisir.
5. Din egitimi dersini daha zevkli ve cazip hale getiren bu materyal ile konuya olan ilgisi artar.

6. Siyer dersinde kullanilan bu materyal ile kissada ad1 gecen bazi kavramlari somutlastirilip
daha iyi kavrar.

7. Grup ¢alismasi ile yardimlasma bilincini gelisir.
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Resim 2. 31. Ahsap yap-boz deve figiirlii kinetik kum

Resim 2. 32. Ahsap yap-boz deve figiirlii kinetik kum
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Elif-ba ahsap boncuklar;

Amag; her biri yaklasik 5-6 cm civarinda olan 28 adet ahsap boncugun tizerine elif-ba harflerini
yazarak hazirladigimiz bu materyali cocugun boncuklari ipe gecirmesi seklinde tasarladik. Ahsap
boncuklarin ipe dizilmesi siirecinde gocugun konsantrasyonu giiclendirilip materyale daha iyi
yogunlasmasi amac¢lanmistir. Ayni zamanda ¢ocugun harf boncuklarini sirasina uygun bir sekilde
ipe gecirilmesi istenerek harflerin yerini ve sirasin1 daha kolay kavramasi desteklenmektedir.
Ayrica bu materyal ile 6zellikle okul dncesi ¢ocuklarda son zamanlarda sik¢a rastladigimiz dikkat
daginikhig1 ve odaklanma giicliigii gibi problemleri minimum diizeye indirmeyi hedefledik.

Kazanimlar;
1.Nesneleri oriintiistine uygun sekilde ip vb. materyallere dizer.
2. E], goz ve dikkat koordinasyonunu gelisir.
3. Ince motor kas sistemi gelisir.
4. Harflerin sirasini daha kolay 6grenerek harfleri pekistirme siireci hizlanir.
5. Nesne/durum ile ilgili tahminde bulunur.

6. Boncuk adedince olan sayilar1 sdyler, harflerin hangi sayiya denk geldigini bilir.

= A
S

»

Resim 2. 33. Elif-ba ahsap boncuklar
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Kabe maketi;

Amac; Kabe maketi ile okul éncesi din egitiminde Hz. Muhammed’in hayatini, islam’a énciiliik
etmis énemli sahsiyetlerin yasamim ve islam’in bes sartindan biri olan hac vazifesini ¢ocuklara
aktarirken daha somut ve anlasilir kilmak icin ahsap Kabe maketi ile Montessori kozmik egitimi

birlestirip uygulamal bir sekilde vermek hedeflenmistir.

Kazanimlar;

1. 4-6 yas Din ve Deger Egitimi miifredatinda yer alan islam’in 5 sartindan biri olan Hac

vazifesini (yasina uygun olarak) uygulamali bir sekilde 6grenir.

2. Bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri yapabilme becerisi kazanir. ( Sozel

yonergelere uygun olarak yiirtir.)

Resim 2. 34. Kabe maketi

Elif-ba harf kiipleri;

Amag; okul 6ncesi Montessori dil bilgisi materyallerinden biri olan harfkiipii materyalinin tizerine
elif-ba harflerini seddeli, cezmli ve tenvinli halleriyle birlikte yazarak cocuklarin istifadesine
sunduk. Bu materyal ile ¢ocugun iki kisilik gruplarla ¢alismasina imkan sunup harf 6grenimini

daha eglenceli hale getirerek kolay ve kalic1 olmasini hedefledik.
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Kazanimlar;
1. Gorsel alg1 ve dokunma duyusal gelisim alan1 desteklenerek farkli harfleri tanir.
2. Dikkatini bir noktada odaklanmasini saglarken, 6zenli calisma aliskanlig1 kazanir.
3. El, goz ve dikkat koordinasyonu gelisir.

4. Harf 68renim siireci eglenceli hale gelerek harfleri daha hizli ve kolay 6grenir.

Resim 2. 35. Elif-ba harf kiipleri
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Resim 2. 36. Elif-ba harf kiipleri

Montessori Sinifindan Genel Goruntiler;

Resim 2. 37. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 39. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 40. Montessori sinifi genel goriintii

Resim 2. 41. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 43. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 45. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 46. Montessori sinifi genel goriintii

Resim 2. 47. Montessori sinifi genel goriintii
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Resim 2. 49. Montessori sinifi genel goriintii
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2.4. Okul Oncesi Din ve Degerler Egitiminde Montessori Materyallerinin
Degerlendirilmesi

Montessori egitim yaklasimi 6zellikle okul 6ncesi ¢ocuklarin egitiminde oldukg¢a verimli bir
yaklasim olup giniimiizde hizla gelisen etkinlik merkezli diinya diizeni sayesinde ¢ok¢a talep

goren bir 6grenme yaklasimidir.

Biz bu calismamizda oncelikle okumalar yoluyla Montessori egitim modelini tespit ederek 6zetle
ortaya koyduk. Yaptigimiz inceleme sonucu Montessori modelinin Islami egitime de
uygulanmasinin miimkiin olabilecegini tespit ettik. Ardindan bu modelin inceliklerini kavramaya
calistik. Vardigimiz sonuca gore Montessori modelinin temelinde materyal gelistirme etkinliginin
yattigini fark ettik. Boylece Montessori modelini din ve degerler egitimine uygulamamizin da

temelinde etkileyici materyaller gelistirmemiz gerektigini anladik.
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3. BOLUM

OKUL ONCESI DIN VE DEGERLER EGITIMINDE MONTESSORi YAKLASIMININ
UYGULANMASI KONUSUNDA VELI GORUSLERININ INCELENMESi

3.1. Yontem

3.1.1. Arastirma modeli

Bilimsel arastirmada bir takim yontem ve tekniklerin secilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Bilimsel arastirma tiirlerinden biri olan temel nitel arastirmalar, insanlarin yasamlarini nasil
yorumladigiyla, diinyalarini nasil insa ettikleriyle ve deneyimlerine ne anlam kattiklariyla
ilgilenir. Nitel ¢alismalar nicel calismalara gore bireyin veya toplumun analizinde istatistiksel
verilerin gosterdigi rakamsal sorgulamalar yerine, daha kapsamli bir bakis agis1 ile derinde olani
ylizeye cikarmada etkili olabilmektedir. Temel nitel arastirmalarda amag, arastirmacinin katilimci
kisilerin hayatlarini ve deneyimlerini nasil kavradigini anlamaktir. Bu tiir arastirmalarda veriler
goriismeler, gozlemler ya da dokiiman analizi yoluyla toplanir.255 Nitel arastirma yontemlerinden
biri olan vaka ¢alismalari bir teoriyi tanimlamak, test etmek veya olusturmak icin kullanilirlar. Bu
yontemin avantaji arastirmacinin tek bir fenomene odaklanmasini ve bdylece sinirli ama cesitli

bir veri seti kullanarak onu derinlemesine incelemesini saglamasidir.256

Bu calismada temel nitel arastirma yontemi kullanilmis olup nitel vaka analizi yolu tercih
edilmistir. Veriler ise yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi ile toplanmistir. Bu dogrultuda
arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile katilimcilarla
derinlemesine goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir. Katilmcilarin kisisel bilgilerinin
liclincii sahislarla paylasilmayacagi ve toplanan verilerin sadece arastirma icin kullanilacagini
belirterek arastirmaciya glivenilmesi hedeflenmistir. Goriismede katilimcilara okul éncesi din ve
degerler egitiminde Montessori egitim yaklasimini tercih etme nedenleri sorulmustur. Arastirma
kapsaminda katilimcilarin Montessori yaklasimi ile uygulanan okul oéncesi din ve degerler

egitimini nasil degerlendirdikleri tespit edilmeye ¢alisiimistir.

3.1.2. Calisma grubu

Arastirmamiz Montessori egitim yaklasiminin 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda verilen din ve degerler
egitimine uygulanabilirliginin tespit edilmesine lizerine kurulu oldugu i¢in arastirmanin ¢alisma
grubunu Diyanet isleri Baskanhig1 Corum il Miiftiiliigii Hz. Ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu Din

255 S,B. Merriam, Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Igin Bir Rehber, thk. S. Turan (Ankara: Nobel Yayinlari, 2018), 23.
256 F.N. Seggie, Nitel Arastirma, thk. Y. Bayyurt (Istanbul: Am Yayincilik, 2015), 45.
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ve Degerler Egitimi Montessori Sinifi'nda egitim goren okul Oncesi c¢ocuklarin velileri
olusturmaktadir. Arastirmamizda ortaya konulmak istenen problem, siire¢ ve olayla ilgili farkh
bakis acilarini yansitan durumlarin secilmesinde tercih edilen amacgli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Corum ili Merkez ilcesi Hz. Ibrahim
Camii Kur’an Kursunda 6grenim goren okul dncesi ¢ocuklarin ebeveynleri (¢alismaya goniilliiliik
esasina gore katilan) ile yiiriitiilmistiir. ilgili kursun arastirmaya dahil edilme nedeni, Corum ili
merkez ilcesinde okul 6ncesi Din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimini uygulayan tek

okul olmasidir.

Calisma grubu 35 ebeveynden olusmaktadir. Ebeveynlerin 28’i (% 80) kadin, 7’si (% 20) erkektir.
Ebeveynlerin yas araligi ise 26-31 yas arasi1 10 kisi, 32-37 yas aras1 13 kisi, 38-43 yas arasi1 10 kisi,
44-49 yas arasi 2 Kisi ve 50 yas lizeri 0 kisi seklindedir. Ogrenim durumlart ise ilkokul mezunu 4
kisi, ortaokul mezunu 2 Kkisi, lise mezunu 9 Kisi iiniversite ve listii mezunu 20 Kkisi seklindedir.
Goruldigh lizere arastirmaya katilan ebeveynlerden 28'i anne ve 7’i babadir. Ebeveynlerin
¢ogunlugu 40 yas altindadir. Egitim durumu itibariyle ebeveynlerin ¢ogunlugu tniversite
mezunudur. Ebeveynlerin gizliligi icin calismaya katilan 35 ebeveynden kadin katilimcilar “K”

harfi ile 1-28 arasinda ve erkek katilimcilar “E” harfi ile 1-7 arasinda kodlanmistir.

3.1.3. Verilerin toplanmasi

Arastirmada okul oncesi din ve degerler egitiminde Montessori egitim modelinin uygulandigi
“Diyanet Isleri Baskanligi Corum Il Miiftiiliigii Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu Dini
Degerler Egitimi Montessori Sinifi'nda yiiriitilen egitim o6gretim faaliyetinin ilgili model
baglaminda gelistirilip kullanilan materyaller, 6gretim ortamlari ve kazanimlar agisindan 6grenci
velilerinin olumlu ya da olumsuz ydnlerinin tespiti lizerine yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi
kullanilmistir. Derinlemesine goriisme veri toplama teknigi birebir, yiiz yiize goriiserek verilerin
toplandig1 ve acik uclu sorularla detayli cevaplar alindigi, katilimcinin kisisel gorislerini,

deneyimlerini ve bakis acisin1 kendi ifadeleriyle anlatmasina olanak saglayan bir tekniktir.257

Arastirmaya baslanilmadan miilakatin amaci kapsami ve yontemine dair bilgilendirmeler Hitit
Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kuruluna sunulmus ve onayr alinan
“Bilgilendirilmis Gontlli Olur Formu” ile miilakat asamasina gecilmistir. Calismamizda veri
toplama araci olarak “Okul Oncesi Din ve Degerler Egitiminde Montessori Yaklasiminin
Uygulanabilirligi (4-6 Yas Corum Ornegi) Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu” seklinde kisisel
bilgi formu ve yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Bu form, gecerliligin artirilmasi
icin literatiir taramasi yapildiktan ve ikisi din egitimi, biri din sosyolojisi, biri din psikolojisi ve biri
Montessori egitimi alaninda uzman akademisyenlerden alinan goriisler dogrultusunda

hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda ebeveynlerin cinsiyeti, yasi, 6grenim diizeyi gibi bilgileri

257 H. H. Tekin, “Nitel Arastirma Yoénteminin Bir Veri Toplama Teknigi Olarak Derinlemesine Gériisme”, Istanbul
University Journal of Sociology 3/13 (2006), 101-116.
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iceren sorular bulunmakta olup sorularin yonlendirici ve kisa cevapli olmamasina dikkat
edilmistir. Goriisme formunda ise Montessori yaklasimu ile ilgili acik uclu yedi soruya yer

verilmistir.

Miilakatin Hz. ibrahim Camii Kur’an Kursu’nda giivenilir bir ortamda gerceklesebilmesi icin ilgili
Corum Il Miiftiiliigi ile gerekli gériismeler saglanmistir. Aragtirmaya géniillii katilmay sézlii
olarak ifade eden ebeveynlerden “Bilgilendirilmis Veli Vasi Olur Formu” imzalamalari istenmis ve
istedikleri zaman goriismeyi bitirebilecekleri belirtilmistir. Gontllii katilmayr kabul eden
ebeveynlerden bilgilendirilmis onay formu aracilig ile ses kaydi izni alinmistir. Ses kaydina izin
vermeyen ebeveynlerin cevaplari aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Katilimcilar ile her bir

gorisme yaklasik 30-60 dakika slirmiistiir. Veriler 2022 yilinin Haziran ayinda toplanmistir.

Arastirmada kullanilan “Dini Degerler Egitimi Montessori Sinifi Egitim-Ogretim Uygulamasina

Yonelik Veli Gortsleri Miilakat Sorular1” su sekildedir:

Montessori egitim yaklasimi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2. Daha once cocugunuz i¢in baska bir okul 6ncesi kurumdan egitim aldiniz mi?
Aldiysaniz ne tiir farklar gordiiniiz?

3. 4-6 Yas Din ve Degerler Egitiminde Montessori yaklasimi uygulanan bir egitim
kurumunu tercih etme sebepleriniz nelerdir?

4. Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifi ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?

- Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifinda ¢ocugunuzun en ilgili oldugu atolye

hangisidir?

5. Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifindaki materyaller ile ilgili ne
diistinliyorsunuz?

- Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifinda ¢gocugunuzun en ¢ok ilgi duydugu materyal

hangisidir?

6. Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifi 6gretmenleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

7. Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifinda egitim géren cocuklarinizin ne gibi
kazanimlar elde ettigini disiiniiyorsunuz?

- Montessori din ve degerler egitimi veren bu kurumu tercih etmeniz beklentilerinizi

karsiladi m1?

- Bu kurumdan beklentileriniz nelerdir?

3.1.4. Verilerin analizi

Nitel ¢alismalarda katilimcilarin derinlemesine goriisme ydntemi ile aktardiklar1 tecriibeler
sonucu elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanir. Nitel aragtirma tiirti olan tematik
analiz, verilerle ilgili temalar1 (kaliplar1) sunmak ve siniflandirmalari analiz etmek i¢in kullanilir.
Bu yontem verileri detayl bir sekilde gostermeyi, yorumlar yoluyla ¢esitli konular1 kesfetmeyi ve
aciklamay1 amaglar. Tematik analiz, bir sorunun potansiyelini daha genis bir sekilde anlama firsati

verir. Arastirmacinin kavramlar arasindaki iliskileri kesin olarak belirlemesine ve bunlari,
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cogaltilan verilerle karsilastirmasina olanak tanir.258 Arastirmamizda toplanan veriler, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sézctiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, bir teknik olan tematik igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Her bir
arastirma sorusu icin alinan cevaplar metin haline getirilmis, ¢esitli temalar altinda kodlamalar
olusturulmustur. Ebeveynlerin goriislerine yer verilirken kadin katilimeilar i¢in K1, K2..., erkek
katilimcilar icin E1, E2... seklinde kodlar verilmistir.

3.2. Bulgular ve Yorumlar/Tartisma

Bu béliimde Diyanet Isleri Baskanligl Corum il Miiftiiliigii Hz. Ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursu
Dini Degerler Egitimi Montessori Sinifi'nda egitim goren 6grenci velileri ile yapilan miilakat
¢alismasi sonucu katilimcilarin Montessori yaklasimi ile uygulanan okul dncesi din ve degerler
egitimini nasil degerlendirdiklerine dair elde edilen bulgular tema ve alt temalar ile
diizenlenmistir. Bu meyanda ortaya ¢ikan temalar ebeveynlerin Montessori egitim yaklasimi
hakkindaki diisiinceleri, okul 6ncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi uygulanan
bir egitim kurumunu tercih etme sebepleri, din ve degerler egitimi Montessori sinifi ile ilgili
diistinceleri, din ve degerler egitimi Montessori sinifindaki materyallere iligskin goriisleri, din ve
degerler egitimi Montessori sinifi 6gretmenleri ile ilgili diisiinceleri, din ve degerler egitimi
Montessori sinifinin ¢ocuklarina katkilarina iliskin goriisleri ve din ve degerler egitimi Montessori

sinifindan beklentileri seklindedir.

3.2.1. Ebeveynlerin Montessori egitim yaklasimi hakkindaki diisiinceleri

Katilimcilara ilk olarak Montessori egitim yaklasimi hakkinda ki bilgi ve diisiinceleri sorulmustur.
Katilimcilarin goriisleri incelendiginde elde edilen veriler “egitim yaklasimini dikkate alanlar
acisindan” ve “egitim yaklasiminin cocuga kazandirmis oldugu beceri ve davranislar acisindan”
olmak iizere iki kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilere gére verilen cevaplar sayisal olarak

coktan aza dogru siralanarak kodlanmis ve asagidaki tabloda sunulmustur.

258 A, Yildirim - H. Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Sec¢kin Yayincilik, 2008), 45.
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Tablo 3. 1. Ebeveynlerin Montessori Egitim Yaklasimi1 Hakkindaki Diisiinceleri

Kategoriler Kodlar

Egitim yaklasimini dikkate | Yaparak ve Yasayarak 6grenme yontemini uygulamasi
alanlar acisindan Materyal destekli bir yaklasim olmasi

Cocuk merkezli alternatif bir egitim yaklasimi olmasi

Bat1 kaynakli bir egitim sistemi olmasi

Din ve degerler egitimine uygun bir yaklasim olmamasi
Yaklasim hakkinda ényargilarin olmasi

Cocuga kazandirmis oldugu | Sorumluluk, diizen ve disiplin kazandirmasi

beceri ve davranislar | Her 6grencinin farkl karakterde oldugunu dikkate almasi
acisindan Her 68rencinin 6zel oldugu bilinciyle gelistirilmis olmasi

Cocugun akademik basarisini artirmasi

Cocugun yeteneklerini gelistirmesi

Bundan sonraki boliimlerde arastirma sonucunda elde edilen verilere ait kodlar alt baslhklar
halinde sunulacak ve ilgili kodlara ait literatiir tartismalar1 ve katihimci goriisleri sentezlenerek

icerik olusturulacaktir.

3.2.1.1 Yasayarak/Yaparak Ogrenme ve Materyal Merkezli Olmasi: “Duyarsam Unuturum,

Goriirsem Hatirlarim, Yaparsam Ogrenirim”

Bulgular incelendiginde Montessori egitim yaklasimini dikkate alan goriisler kategorisinde en ¢cok
tekrar eden kod, basliktaki Cin atasoziinde belirtildigi tizere bu yaklasimin yaparak ve yasayarak
O6grenme yontemini uyguluyor ve materyal destekli bir egitim yaklasimina sahip olmasi
seklindedir. Buna gore cocuklar1 okul éncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi
uygulayan bir kurumda egitim goéren katilimcilarin Montessori egitim yaklasimi hakkindaki
diisiinceleri degerlendirildiginde bu yaklasiminin yasayarak ve yaparak 6grenme ydntemini
kullaniyor olmasinmi oldukca 6nemsediklerini sdylemek miimkiindiir. Ayrica kursta bulunan
Montessori egitim sinifinin materyal merkezli bir egitim yaklasimina sahip olmasinin ilgili kursu
tercihlerinde temel unsuru teskil ettigini soylemek miimkiindiir. Buna érnek olarak katilimcilarin
“Montessori yaklasumi ile yonetilen din ve degerler sinif ortami ¢ocukta dini bilgi ve degerleri
icsellestirerek daha hizli ve kalici 6grenim imkdni sagladl. Cocukta disiplin ve diizen olusturmasi
dikkatimi ¢ekti. Ayrica ¢ocugum rahat hareket edebilecegi 6zgiir alan imkdni ile yasayarak,
hissederek ve eglenerek deger kazanimi saglayan bir ortamda egitim gérmekte” (K16, E5)

seklindeki degerlendirmeleri bashgi destekler niteliktedir.

Bu bulgular Montessori yaklasimiyla icra edilen egitim faaliyeti, cocugun kendini giivende
hissedip 6zgiirce hareket edecegi ve cocuga uygun boyutlardaki materyallerle hazirlanmis bir
ortamda uygulaniyor olmasinin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkisini destekler niteliktedir. Diger

yandan Montessori yaklasiminin hedefi olan ¢ocugun yaparak ve yasayarak Ogrenmesini ve
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materyalleri kullanarak etkinligi bitinligiiyle tamamlamasini saglamasi 259 hedefinin
gerceklestigini gostermektedir. Boylece gilinliik yasama ait ve birebir gercek materyallerle kendi
deneyimlerini yaparak ve yasayarak 6grenen cocuklar, dogumlarindan beri var olan becerilerine

yenilerini katarak ve kendilerini her alanda gelistirerek ilerleyecektir.260

Arastirmada elde edilen bulgularla paralel olarak Hiles’in ortaya koydugu calismada Montessori
yaklasimi ile egitim veren sinif ortaminin gercek yasam baglantisi ile iliskili olmasinin
ebeveynlerin beklentilerini karsilamasinda etkili oldugunu soéyleyebiliriz.261 Ayni sekilde Ellis,
sinif ici materyallerin ebeveynler tarafindan énemsendigini ¢alismasinda ortaya koymustur.262
Tirkiye de yiiriitiilmiis olan benzer bir calismada Montessori egitim felsefesinin gercek materyal
kullanimi ve cesitliligi ile diger egitim felsefeleri ilkeleri arasinda farklilik olusturdugunu ve
ebeveynlerin materyallere dikkat ettigini gosteren sonuglar elde edilmistir. 263 Bu konuda
arastirmamiza katilan ebeveynlerin “Montessori din ve degerler egitim modelini amag ve uygulama
bakimindan ¢ok basarilt buluyorum. Cocuklarin bilissel, duygusal ve davranissal gelisimlerine katki
saglayarak farkli duyulara hitap eden materyaller sayesinde din ve deger olgularinin
kazandirilmasiyla ¢ok yénlii bir egitim uygulandigini diistinmekteyim” (E28) seklindeki ifadeleri
okul 6ncesi egitimde materyallerle yiiriitiilen yasayarak 6grenmenin 6nemine dikkat cekmistir.
Bu durum katilimcilarin Montessori egitim yaklasimi hakkinda olumlu izlenime sahip olduklar
hakkinda da bilgi vermektedir.

Montessori yaklasimi ile bir sinif ortam olusturulurken esyalarin sadece ¢cocugun yapisina ve
glicline uygun olmasi degil, ¢ocugun bagh oldugu kiiltiirel ortamina uygun olmasi da dikkate
alinir.264 Kanaatimizce arastirmaya konu olan kursta ¢cocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenme

etkinlikler ile materyal tercihlerinde kiiltiirel ortamin dikkate alinmasi velilerin ilgisini cekmistir.

Arastirmamizin sonucunda 6grencilerin bireysel farkliliklarini, yas araliklarini dikkate alarak
egitim verilmesinin ve Islam dininde 6énemli yere sahip olan Hz. Muhammed gibi sahsiyetlerin
ornek davraniglarinin dogrudan verilmesinden ziyade daha anlasilir ve kalic1 olmasi hedefiyle
Montessori konseptine uygun hazirlanmis materyaller aracilifiyla drama 265 ile verilmesinin
veliler tarafindan bu yaklasim hakkinda olumlu kanaat beslemelerine vesile oldugu sonucuna

ulasilmistir. Ayrica Montessori sinifimizda atdlyemizin c¢ocuklarin isbirlik¢i 6grenmelerini

259 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.

260 Arslan, Tiirkiye’deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkliliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 21-22.

261 E. Hiles, “Parents’ reasons for sending their child to Montessori schools”, Journal of Montessori Research 4/1 (2018),
1-13.

262 K E.M. Ellis, How Do Parents Think and Feel about Early Childhood Montessori Education? Unpublished doctoral
dissertation (U.S.A.: Mills College, 2017).

263 Aylin Sop - Miiserref Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Se¢cme
Nedenleri”, Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 5/1 (Nisan 2021), 83.

264 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.

265 Yilmaz, “Sosyal ve Duygusal Ogrenme Baglaminda Ahlak Egitiminde Dramanin Yeri”.
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destekler ve grup calismasi yapmalarina imkan saglar sekilde dizayn edilmis olmasinin

ebeveynler tarafindan olumlu karsilandig1 sonucuna varilmistir.

3.2.1.2. Cocuk Merkezli Alternatif Bir Egitim Yaklasimi Olmasina Dikkat Cekenler

Son iki asir icerisinde diinyanin hizh gelisimi ve insan faktoriiniin farkli 68renme tiirleri lizerine
beklentisi klasik yontemler yerine modern yontemlerin gelistirilmesini elzem kilmistir. Alternatif
egitimin temelini olusturan filozoflar dogaya ve gelisime uygun egitim verildiginde egitim
sisteminde hata beklentisinin azalacagini belirtmisler ve zorbaliga siddete kars1 ¢ikarak; ilerici
gorisi benimsemis 6gretmen modeli, cocuk merkezli ve dogayla uyum seklinde 6grenme
yontemini savunmuslardir. 266 Kendi devrinde bu gerekliligin farkina varip egitim 6gretim
faaliyetlerinin degisim ve gelisime ayak uydurmasi adina erken dénem cocuk egitimi iizerine
hususi ¢alismalar yapan arastirmacilardan biri olan Montessori kendi adi ile anilan modelinde
egitimde emici zihni, 6grenci merkezli egitimi ve oynayarak 6grenmeyi dikkate almis; soyut
degerleri somut materyaller ile vermeyi ve gelistirilen materyallerle ufuk agmay1 hedeflemistir.
267

Arastirmamiz da ebeveynlerin egitim yaklasiminda dikkate aldiklar1 ve goriis bildirdikleri
konulardan biri de Montessori yaklasiminin alternatif bir yaklasim olmasi ve 6zellikle alternatif
yaklasimlarin ¢ocuk merkezli yonii tizerine olmustur. Bu konuda ebeveynlerin Montessori egitim
yaklasimi hakkinda alternatif bir egitim yaklasimina sahip olmasi ve cocuk merkezli olmasi
yonlerinin din ve degerler egitiminde uygulanmasini dikkate aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
noktada bir katilimciya ait “Montessori Din ve Degerler egitimi yaklasimi ile sinif igcerisinde ¢ocuk
merkezli davranis sergileyen 6gretmenimiz sayesinde icine kapali olan ¢cocugum 6zgiiven duygusu
kazanarak sosyal hayatin igerisinde kendini daha giizel ifade edebilme becerisi kazandl. (E24)
seklindeki ifadeler ilgili yaklasimin ¢ocuk merkezli olmasinin egitimdeki roliinii ortaya koymaktadir.

Buna bezer calismalarda ayn sekilde Montessori yaklasiminin birey merkezli bir egitim sistemine
sahip olmasinin, bireysel ya da gruplar halinde verilen derslerde ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine dikkat edilmesinin ve konularin hazirbulunusluklarina goére islenmesinin din ve
ahlak egitiminin basarili olmasi i¢in oldukca 6nem arz ettigi sonucuna varilmistir.268 Bir baska
¢alismada hali hazirda devlet okullarinin miifredatinin ¢ocuk merkezli bir anlayisla sahip olsa da

Montessori siniflarinda cocuklarin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin 6n plana g¢ikarilmasi1 ve

266 Rousseau ]]. The Social Contract, Jonathan Bennett 2017
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/rousseaul762.pdf. 6 Ocak 2018. Soénmez, Egitim Felsefesi, 18;
Hesapgioglu - Akbag, “Egitimde Ozgiirliik¢ii Paradigma”, 8.

267 Kramer, Maria Montessori A Biography, 1976, 40; Gutek, “Introduction: A Biography of Montessori and an Analysis
of the Montessori Method”, 9-10.

268 Hatice Til Kiibra Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki
Tezahiirleri (Palet Ilkokulu Ornegi) (Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisasns Tezi, 2019), 80.
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o6nemsenmesinin geleneksel egitim bakis acisindan ayrilan dikkat cekici bir nokta olduguna vurgu

yapilmistir.269

3.2.1.3. Bat1 Kaynakl Yaklasim Olmasi-Din Degerler Egitimine Uygun Olmamasi Yoniinde Kanaat

Besleyenler

Bulgular incelendiginde katilimcilardan oldukga az bir kisminin Montessori yaklasiminin bati
kaynakli bir egitim yaklasimi oldugunu, din ve degerler egitimine uygun olmadigini ifadelerinden
yaklasima karsi mesafeli olduklari anlasilmaktadir. Katilimcilardan bazilari ise yaklasima karsi 6n
yargilari oldugunu ancak bunun egitim aldiktan sonra zamanla kirildigini belirtmislerdir. Yalnizca
bir velinin ise yaklasim hakkinda bilgi sahibi olmadig: tespit edilmistir. Verilerden hareketle
katilimcilardan bazilarinin ilgili yaklasima mesafeli durduklarindan otiirii bu yaklasimin dini
temellerini zayif bulduklarini bdylece Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitiminin
uygulanabilirligine yonelik olumsuz kanaat tasidiklarini séylemek miimkiindiir. Katiimcilar
Montesorri’nin Bati kaynakli bir egitim yaklasimi olmas1 hasebiyle din ve degerler egitimine uygun bir
yaklasim olmamasindan duydugu rahatsizligi “Montessori Din ve Degerler Egitimi Sinifini, amag ve
uygulama bakimindan takdir etmekle birlikte ismi bati dil ve kiiltiiriinii cagristirdigi icin D.LB
biinyesi 4-6 yas Kur’an Kurslarinda kullanilmasini rahatsiz edici bir durum olarak gérmekteyim”
(KK25) seklindeki ifadelerle ortaya koymuslardir. Ancak bu ifadelerden ilk anlasilan rahatsizligin
Montessori egitiminde kullanilan materyal ve egitim iceriklerinden ziyade isim konusundaki 6n
yargilarindan kaynaklandigidir. Buna 6rnek olarak “Montessori egitim metodu genel olarak
cocugumda sabir, sorumluluk, saygi, disiplin gibi kavramlarin olumlu yénde gelistirdigini
gozlemlemekle birlikte din egitimi ile birlikte verilmesi noktasinda tereddiitlerim devam etmekte”

(K2) seklindeki katilimei goriisii gosterilebilir.

Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitimi uygulamasinin bati1 kaynakl bir egitim sistemi
olmasi nedeniyle din ve degerler egitimine uygun bir yaklasim olmamasi seklindeki onyargilara
yonelik katilimci degerlendirmeleri karsisinda Montessori egitim yaklasiminin her ne kadar ilk
planda sekiiler bir yaklasim olarak goériinse de eserlerinde din, tanr sevgisi, tinsellik, degerler
egitimi, dogaiistii ve kozmik gibi kavramlarla karsilasiliyor olunmasinin bu yaklasimin temelinde
kapal bir din egitimi igerdigini s6ylemek miimkiindiir.270 Zira Montessori, Cocuklar Evi'nde din
egitimi ile arasinda biitiinsel olarak bir paralelligin oldugunu ifade eder. Kendisi burada ki
amacinin ¢ocugun dis diinyanin gercekleri ile temasi kadar dogaiistli yasamin gercekleri ile de
barisik olmasi1 gerektigini ve ikisi arasinda olmasi gereken baglantiy1 kurmasi gerektigini

gostermek oldugunu sdyler.271

269 E, Acay, Okul 6ncesi cocuklarinin renk ve doku bilgilerini edinmelerine Montessori egitim yonteminin etkililigi (Konya:
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2018).

270 Yurdagiil - Sanver, “Islam Din Egitiminde Montessori Modelinin Uygulanabilirligi Uzerine”, 29.

271 Montessori, Cocugun Kesfi.
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Montessori ve Islam egitim sisteminin ortak yénlerinden ve her iki yaklasimin kullanmis oldugu
metodun benzerlik arz ettigini belirtmek gerekir. islam ve Montessori sistemleri arasinda ki
dikkat ceken benzerlik her iki sisteminde egitimde insan dogasini géz 6niinde bulundurmalaridir.
Montessori yaklasiminin temel prensipleri diyebilecegimiz insanin dogasi, 6zgiirliik ve tecriibe
kavramlarinin islam din egitimindeki varhgindan séz etmek miimkiindiir. Kur’an-1 Kerim’de pek
¢ok ayette Allah Teala insani yonlendirirken onun dogasimi da dikkate aldigim1 gérmek
miimkiindiir. Hz. Peygamberin “Her dogan cocuk islam fitrat: iizere (temiz ve giinahsiz olarak,
tevhide meyilli bir sekilde) dogar...”272 hadis-i serifinde de insan dogasinin fitrat iizere insa

edildigi belirtilmistir.

Her iki sistem de insanj, akil, irade, nutk ve duygularla diger canlilardan ayirarak, varliklarin en
Uistiinii olarak insandan 6vgiiyle bahsetmis ve insani her seyin en iyisine ve giizeline layik
gormistiir. 273 Montessori yaklasiminda da insanin dogasi ve baska canlilardan ayrimindan
bahsedilmektedir. Montessori modelinde c¢ocugun biyolojik ve ruhsal gelisimi dikkate
alinmaktadir. Insanin yaratilistan getirdigi potansiyeli kendisinin kesfetmesine imkan veren
Montessori yaklasiminda insanin dogasinda var olan 6ze yonelme vurgusu mevcuttur. Montessori
modeline gore diizenlenen egitim ortami cocugun dogasina gore organize edilmeli, fiziksel ve
ruhsal yaratilisi goz ardi edilmemeli ve birey kendi dogasina uygun hale getirilmelidir.274 Hz.
Muhammed (sav.)’in de peygamber olmadan 6nce Hira magarasinda sik sik yalniz kalmasi, kendi
i¢c diinyasini, duygularinm istek ve arzularini muhasebe etmesi ve i¢ alemini tanimaya calismasi

bunun bariz 6rnegidir.275

Sunu da belirtmek gerekir ki, alternatif okullarin dezavantaji olarak farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerin ihtiyaclarinin géz ardi edilmesi s6z konusudur. Bu nedenle bazi veliler, okulun tek tip
insan modeli yetistirme anlayisini tasdik etmemistir. Ancak glinlimiize baktiimizda bircok
velinin farkh okul modeli arayisi iginde oldugunu gormekteyiz. Tiirkiye’de de her gecen giin
alternatif okul yaklasimlarina olan ragbet artmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok séhret bulani

stiphesiz Montessori yaklasimini esas alan egitim kurumlaridir.276

Alternatif okul yaklasimlarinda din ve degerler egitimi {izerine yapilan bir ¢calismada Avustralya
ve ABD’deki baz1 Montessori okullariyla goriisiilmiis olup bu okullarin Montessori modelini din
egitimi icin uygun bir model olarak kabul ederek; degerler egitimi, Arapca, Kuran, islam ahlaki ve
degerleri, Islam egitimi gibi derslere programlarinda yer vermis olduklar1 belirtilmistir. 2”7
Ulkemizdeki Montessori okullarinin bircogunda ise din egitimi verilmedigi ve bu mevzuya

mesafeli yaklasildig1 belirtilmistir. Bu durumun ¢evresel faktorler, talep edilmeme gibi bircok

272 Buhari, Cenaiz, 92
273 Mustafayeva, Montessori Egitim Sitemi ve Islam Egitim Sisteminin Karsilastiriimast, 72.
274 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi, 70.

275 Mustafayeva, Montessori Egitim Sitemi ve Islam Egitim Sisteminin Karsilastirilmasi, 74; Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil
Anlatalim, 119.

276 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 2.
277 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 68.
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farkl nedeninin oldugu belirtilmistir.?’® Bir arastirma da ise Montessori yaklagimi ile din egitimi
verilmesinin Islam egitimi ve Montessori yaklasimi arasindaki iliski uyumu su sekilde ifade

edilmistir.

“MB, okullarinda din egitimi veren 6gretmenin miimkiin oldugunca okul dncesi 6gretmeni ile
beraber sinifta bulundugu ifade etmistir. Boylece din egitimi veren 6gretmenlerin sinif icinde
gecirdikleri siire artmaktadir. Bu uygulamanin Montessori uygulamalarina uygun oldugu
soylenebilir. Clinkii Montessori modelinde ders secimi ve hangi dersin etkinligine ne zaman
gecilecegi konusunda ¢ocugun sec¢im yapabiliyor olmasi gerekmektedir. Cocugun hangi etkinligi
yapacagl, ne zaman yapacagl, hangi materyalle calismak istedigi gibi hususlarda 6zgiir olmasi
Montessori felsefesiyle uyumludur. Boylece ¢ocuk ozgiirce sectigi etkinligi siirdiirmeye,
ogrenmeye kars1 motive olmakta zorlanmamaktadir. islam din egitiminde de bireyin secimlerinde

6zgiir olmasy, ritiielleri yapmaya kendi arzusu ile katilimi énemsenmektedir.”””

Arastirmamizda elde ettigimizi bulgulardan birisi de yukarida bahsedilen 6n yargilara sahip
velilerin ¢ocuklar1 vasitasiyla bu egitimle tanistiktan sonra bahsi gegcen Onyargilarini geride
biraktiklaridir. Bu konuda bir katilimcinin verdigi cevap dikkat cekmektedir: “Montessori din ve
degerler egitimi ile tanismadan dnce bu egitim modeline ényargilarim vardi. Bu egitimle birlikte
cocugumda bir¢ok olumlu gelisimlere sahit olarak ényargilarim gitti. Bu egitim modelinin D.I.B bagh

tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda uygulanmasi gerektigini diistintiyorum.” (K16)
Bir diger katilimci ise konu ile iligkili olarak sunlari1 s6ylemistir:

“Cocugum Montessori din ve degerler egitimi yaklasimi ile egitim alamadan 6nce bu egitim
modeline kars1 6nyargim vardi. Bu model ile egitim alan cocugumda olumlu yéndeki gelisimleri
gozlemledikten sonra ényargim kayboldu. Ozellikle dzgiiven, sabir ve sorumluluk duygularini
icsellestirerek kazanmasini1 6nemli buluyorum. D.I.B biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda

da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” (K5, K31)

Sonu¢ olarak katilimecilarin  biiyiilk c¢ogunlugunun olumlu kanaatleri ve tiim bu bilimsel
degerlendirmelerin sonucunda din ve degerler egitiminde Montessori yaklasiminin uygun bir
yaklasim olmadigl goriisiiniin miinasip bir kanaat tasimadigini séylemek miimkiindiir. Bu
yargilara verilen cevaplar neticesinde olusan kanaatimiz; Montessori yonteminin din ve ahlak
egitiminde verilen egitimlerin i¢sellestirilmesine katki sagladigi yoniindedir. Bu konuda yapilan
bir arastirma da Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitimi veren bir kurumun sistemi bir
biitiin olarak incelendiginde Montessori yaklasimina uygun bir sekilde din egitimi verilmesini
veliler tarafindan 6nemsendigi goriilmektedir. Bu konuda Montessori'nin cocugun fitratini

korumaya yo6nelik gelistirmis oldugu felsefenin olduk¢a 6nemli oldugu bildirilmistir.28 Bir baska

278 Qlcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 56. Eser ismini tam yazalim Cok uzun geliyorsa
kisaltabilirsin ama her birinde ayni kisaltmay1 kullanmalisin.

279 Qlcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 58.

280 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 86-87.
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calismada ise literatiir bilgileri ve yapilan ¢alismalara iliskin sonuglar incelendiginde Montessori
yonteminin ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimleri tizerinde genelde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. 281 Diger yandan on yargil velilerin verdigi cevaplari incelendiginde Montessori
yaklasiminin din, ahlak egitiminde ve degerler egitiminde kullanilmasinin kayda deger bircok
faydasinin oldugu, bunun yani sira (kurum yoneticileri, veliler gibi) ilgili kesimlerin bu konuda

bilgilendirilmesinin de ne kadar énemli oldugu hususunu giindeme tasimaktadir.

3.2.1.4. Sorumluluk, Diizen ve Disiplin Kazandirmasina Vurgu Yapanlar

Katilimcilarin Montessori yaklasiminin ¢ocuga kazandirdigi beceri ve davranislara yonelik
verdikleri cevaplar kategorisinde en ¢ok tekrar eden kodun ¢ocuklara sorumluluk, diizen ve
disiplin kazandirmasi oldugu goriilmiistiir. Montessori yaklasiminin en 6nemli unsurlarindan biri
olan o6zgirliik ilkesi cocuklara dnceden hazirlanmis bir ortamda onlara o6zgiirliik tanimak
anlamina gelmektedir.282 Bu durum o6zgiirliik, sorumluluk ve iradenin birbiriyle yakin iliskili
oldugunu goéstermekte olup bir ¢ocuga ne kadar oOzgiirliik taninirsa o kadar sorumluluk
stlenecegini sdylemekte miimkiindiir. 283 Montessori pedagojisi o6grencilere 0Ozgiirlik ve
sorumluluk kavramlarin1 6gretirken, bu kavramlar arasinda siki bir baglanti olduguna vurgu
yapar. Ogrencilerin 6zgiirliikleri, onlarin sorumluluklarini yerine getirme kabiliyetlerine baghdir.
Montessori egitimi, 6grencilere karar alma becerilerini 6greterek, onlar1 bagimsiz ve sorumlu
bireyler haline getirmeyi amaclar. Bu sayede 06grenciler, kendi kararlarini1 verirken
sorumluluklarinin da farkinda olacak ve sec¢imlerinin sonuclarina katlanabilecek sekilde
yetistirilirler.284 Montessori egitim yaklasiminda ¢ocugun 6zgiir se¢imler yapmasina miisaade
edilmesi ¢cocugun secimlerine saygi duyuldugunu hissetmesini saglar. Boylece cocuk kendi yaptigi
secimlerin dnemsendigini hissederken; baskalarinin secimlerine saygi duymasi gerektigini de
kavrarmis olur. Cocugun 6zgiirliige dair bu kavramasinin degerler egitimi acisindan énemli bir

kazanim oldugu séylenebilir. 285

Arastirmamizda katilimcilarin Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitiminin ¢ocuklarina
sorumluluk ve disiplin kazandirdigin1 “Montessori din ve degerler egitimi yaklasimi ¢ocugumda
bekledigimden ¢ok daha fazla olumlu gelismelere sebep oldu. Bu egitim modeli ile sorumluluk, saygi,
sabir gibi degerleri uygulamal bir sekilde icsellestirerek Ggrendi. D.LB biinyesinde tiim 4-6 yas
Kur’an Kurslarinda da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum” K4, K22, E34 seklindeki ifadelerle

ortaya koymuslardir.

281 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda... Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 88.

282 Montessori, Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”, ts., 9-10.

283 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 130; Eisler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 180.
284 Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati, 130.

285 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 41.
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Montessori yaklasimi, materyalleri kullanarak etkinligi biitiinligiiyle tamamlamasini saglamay1
amaclar. Bu sayede ¢ocuk, sectigi etkinlik i¢in gerekli biitiin materyal parcalarini bulabilecek,
etkinligi kimse tarafindan miidahale edilmeden c¢alisabilecek ve materyalleri aldig1 yere
koyabilecektir. Cocuk, bu sekilde kisisel sorumlulugunun ve bdylece sinif diizeninin bir parcasi
olabilecektir.286 Montessori yaklasimina ait bu 6zelligi arastirmamizda bir katilimciya ait su

ifadelerde gormek miimkiindiir:

“Ozellikle sinif ortaminda egitim esnasinda dikkat dagimikligi ve odaklanma problemi yasayan
¢ocugumda Montessori sinifi ve sinifta bulunan materyaller sayesinde odaklanma probleminin
fark edilir seviyede azaldigini gézlemledim. Buna ilaveten cevresine saygi ve sorumluluk
bilincinin arttgim gézlemledim. Tiirkiye genelinde D.I.B biinyesinde olan tiim 4-6 yas Kur’an

Kurslarinda da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” (E35)

Arastirmamizla benzerlik tasiyan bazi ¢alismalarda egitim yaklasimi acisindan bakis agisi sunan
ebeveynlerin en ¢ok goriis bildirdigi konunun bireysel egitim ve egitimin cocuk merkezli olma
noktasidir. 287 Bu nokta da Montessori yaklasiminin ¢cocugun kazandigi beceriler olarak ele alan
ebeveynlerin ¢ogunlukla egitimin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim1 desteklemesini, akademik

basari saglamasini ve sorumluluk kazanmasini1 6nemsedikleri tespit edilmistir.288

3.2.1.5. Her Ogrencinin Farkli Karakterlerde ve Ozel Olmasina Vurgu Yapanlar

Montessori yaklasiminda ¢ocuk yetiskinlerden farkli kendine has bir varlik olarak goriilmiis ve
yetiskinlerin yargilariyla cocugun degerlendirilmesi uygun goriilmemistir. Bu yaklasim ¢ocugu
dogustan masum olarak gormiis, ¢ocugun Ozgiirliigiini savunarak cezalandirmaya Kkarsi
cikmistir.289 Egitimin 6zlinde baskici kurallar degil cocugun istek ve ihtiyaclar1 olmalidir. Her
cocugun farkli oldugu bilinciyle egitimin igerigi cocuga uygun bicime getirilerek gelisimsel
doénmelerine uygun olarak diizenlenmelidir.2%° Montessori yaklasiminin hedefini, “li¢ alt1 yas
arasindaki ¢cocugun kendi gelisim siireci icinde destekleyerek onun karakterinin gelistirmesine
yardimci olmaktir” seklinde ifade etmektedir.29t Ona gore karakter, bir bagkasinin davranislarini
taklit ederek degil, bireyin kendi diirtiilerini kontrol etme yetisini kazanmasiyla gelir. Boylelikle
cocuk, giderek daha yetenekli ve becerikli bir hale doniisecektir.292 Montessori programinin ilk

hedefi cocugu yetiskinlerden farkli kendine has bir varlik olarak goértip, yetiskinlerin yargilariyla

286 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.

287 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 84.
288 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yontemi Uygulayan Anaokulu Secme Nedenleri”, 84.
289 Aytac, Cagdas Egitim Akimlari (Yabanci Ulkelerde), 17-18; Sisman, Egitim Bilimine Giris, 36.

290 Sonmez, Egitim Felsefesi, 18; Hesapgioglu - Akbag, “Egitimde Ozgiirliik¢ii Paradigma”, 8.

291 Homberger, The Developmentel Psychology of Maria Montessori, 148.

292 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi, 99.
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onu degerlendirmeyi uygun gérmemistir. Bu akim ¢ocugu dogustan masum olarak gormdiis,

cocugun 6zglirligiinii savunarak cezalandirmaya karsi ¢ikmistir.293

Cocuklarin dini olgulara yiikledikleri anlamlar yetiskinlerden ¢cok farkli olmakla birlikte bunlar
yetiskinlik donemi dindarliginin alt yapisini olusturmaktadir. Bundan o6tiirii erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocugun sorularimi cevapsiz birakmak, dini agiklamalardan kaginmak yetiskinlik
donemi dini hayatinda onemli sorunlar1 ve eksikleri beraberinde getirecektir. Bunun icin
yapilmas1 gereken, cocugun sorularini cevapsiz birakmak, dini kavramlar1 ve konulari
aciklamaktan kacinmak degil, aksine onun hissi ve zihinsel durumuna gore hayatla iliskili, tecriibe

odakli bir din egitimi vermek ve bu dogrultuda ona rehberlik ederek dogru yonlendirmektir.294

Arastirmamizda bulgular dikkate alindiginda ebeveynlerin Montessori egitim yaklasimi hakkinda
her 6grencinin farkli karakterde ve 06zel olduklarini dikkate almasini 6nemsedikleri ve bu
yaklasimin g¢ocuklarinin beceri ve davraniglarina yo6nelik kazanimlarimin dikkatlerinden
kacmadigr gorilmistiir. Ebeveynlerin degerlendirmelerinde Montessori yaklasiminin her
ogrencinin farkh karakterde oldugunu dikkate alan ve her 6grencinin 6zel oldugu bilinciyle
gelistirilmis bir yaklasim olmasina vurgu yaptiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bir katilimc ise
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat cekerek Montessori yaklasiminin katkilari
baglaminda “Her ¢ocugun G6grenme hizinin ve karakterinin farkli olmast bilinciyle ilerleyen
Montessori egitim stireci ¢cocuklarin yeteneklerini ve meziyetlerini ortaya ¢ikarma noktasinda ¢cok
bagarili oldugunu diistiniiyorum. Cocuk Montessori egitimi ile ne kadar erken tanisirsa bir o kadar

faydali olacagini diistiniiyorum.” (K20) ifadelerini kullanmistur.

Din ve ahlak egitimini baglaminda Montessori yaklasiminin ¢ocuklarin sosyal yasamindaki
tezahiirleri lizerine yapilan bir ¢alismada 6grencilerin yas gruplarin1 dikkate alarak hedef ve
kazanimlar belirlenerek yapilan egitim incelendiginde hedeflenen kazanimlar i¢in uygun 6grenme
ortamlar1 uygulama imkanlarinin sunulmasinin énemsendigi anlasilmaktadir.295 Bir arastirmada
ise ebeveynlerin Montessori egitim yonteminin en etkili yontine iliskin gorisleri incelendiginde,
¢ocugu hayata hazirlama ve bireysel farkliliklara saygi gosterme gibi sosyal gelisim 6zelliklerini
vurguladiklar1 ortaya cikmistir. 29 Bir baska c¢alismada ebeveynlerin geleneksel egitim
programinin aksine her c¢ocuk i¢in bireysel egitim planlanmasini 6nemsedikleri ortaya
konmustur. Ayrica Montessori siniflarinda ¢ocuklarin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin 6n plana
¢ikarilmasi ve dnemsenmesi, geleneksel egitim bakis agisindan ayrilan dikkat gekici bir nokta

oldugu vurgulanmistir.297 Bu durum bir baska ¢alismada su sekilde belirtilmistir:

293 Aytac, Cagdas Egitim Akimlar: (Yabanci Ulkelerde), 17-18; Sisman, Egitim Bilimine Giris, 36.
294 Koylii, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, 142.
295 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 63.

296 Emine Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, Akademik Sosyal
Arastirmalar Dergisi 7 /92 (2019), 249.

297 Acay, Okul dncesi ¢ocuklarinin renk ve doku bilgilerini edinmelerine Montessori egitim yénteminin etkililigi.
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“Ebeveynlerin sinif ortamu ile ilgili goriislerine bakildiginda; birebir egitim uygulamalari, gelisimi
destekleyen bir ortam olusu, ¢cocugun rahat hareket edebilmesi ve cocuga 6zgiir alanlarin
saglanmasi baslica goriisler arasindadir. Montessori egitiminde sinif ortami egitimden bagimsiz
diistiniilemez. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclar1 dogrultusunda 6gretmen tarafindan hazirlanan
siniflar cocuklara bagimsiz bir sekilde ¢alisma ortami saglamaktadir. Bu nedenle materyaller ve

mobilyalar cocugun c¢alisabilecegi boyutlardadir.”298

3.2.1.6. Cocugun Akademik Basarisini Artirmasi ve Yeteneklerini Gelistirmesine Dair Goriisler

Bu noktada belirtmek gerekir ki Montessori kendi arastirmalari neticesinde aileleri okuma yazma
bilmeyen ihmal edilmis ¢ocuklara uygulanan yontem ile akademik yonde basarili bir 6grenme
stireci gecirdikleri, sosyo ekonomik diizeyde orta simnif cocuklardan alinan sonuglarin ise
geleneksel egitim almis ¢ocuklara oranla Montessori egitimi almis cocuklarin basari diizeylerinin
daha fazla oldugunu saptamistir.29 Bazi giincel calismalarda da sonuclar Montessori yaklagiminin
¢ocuklarin akademik becerilerine ve hazir bulunusluk diizeylerine katki sagladigi 300 ve
Montessori yaklasiminin uygulandigi her okulda ¢ocuklarin kendi kendilerine bagimsiz bir sekilde
yeterli diizeyde basar1 elde ettiklerini gostermektedir.301 Montessori egitim modeliyle ilgili
yapilan arastirmalarin bir¢ogu, ozellikle de ebeveynlerin goriislerine dayanan arastirmalar,
Montessori modelinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimine, i¢sel motivasyonlarina ve
akademik becerilerine katki sagladigim géstermistir. Ornegin, bir arastirmada, Montessori
okullarinda egitim alan ¢ocuklarin, diger okullardaki ¢ocuklara gore daha ytliksek 6z-diizenleme,
empati, sorun ¢6zme ve matematik becerilerine sahip olduklar1 bulunmustur. Bununla birlikte,
Montessori egitim modeliyle ilgili yapilan arastirmalarin bazilari da, modelin etkililigi konusunda
karisik sonuclar vermistir ve bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir.302 Bir ¢ok ¢alisma Montessori egitimi alan ¢ocuklarin akademik ve davranissal
becerilerinde diger okullarda egitim alan ¢ocuklara gore daha yiliksek performans sergiledigini
gostermektedir. Bu calismalar, Montessori egitiminin cocuklarin 6zgiiven, 6zerklik, 68renme
hevesi ve sosyal becerilerini artirarak, akademik basarilarina olumlu y6nde katkida bulundugunu
ortaya koymaktadir.303 Montessori yaklasimi akademik basariy1 artiran bir yone sahip olmasina
binaen giiniimiizde basta okul 6ncesi kurumlar olmak iizere lise son sinifa kadar tim egitim
diizeylerinde uygulanmaktadir. Tiirkiye’de bu sekilde egitim veren pek ¢ok egitim kurumu da

mevcuttur.304

298 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yontemi Uygulayan Anaokulu Secme Nedenleri”, 84.
299 Pignatari, Maria Montessori, 1967, 16; Ulutas - Turkun, “Montessori Egitim Yontemi ve Uygulama Ornekleri”, 38.

300 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.

301 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 8.

302 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 86.

303 A.S. Lillard, “Preschool children’s development in classic Montessori, supplemented Montessori, and conventional
programs”, Journal of School Pyschology 50 (2012), 379-401.

304 Erakkus, Alternatif Okul Yaklagsimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 31; Akdag, “Alternatif Egitim Modelleri”, 5-6.
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Montessori yaklasimi hakkindaki diisincesinin merkezine c¢ocugun kazandig1 becerileri
yerlestiren ebeveynlerin bir kismi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi uygulayan
egitim kurumunda alinan egitimin akademik basariy1 desteklemede 6nemli rol oynadigini
vurgulamislardir. Bu konuda ebeveynlere ait “Montessori din ve degerler egitimi ile tanistiktan
sonra cocugumda ézellikle akademik basarinin gelistigini gézlemledim. Bu egitim sisteminin D.LB
bagh tiim 4-6 yas kurslarinda da uygulanmasi gerektigini diisiinmekteyim” (K14) ve “Montessori
Din ve Degerler Egitim sinifi ¢ocuguma hem mutluluk ve heyecan veriyor hem de akademik
yeteneklerini artirtyor” (K32) seklindeki goriisler arastirmaya konu olan okulda uygulanan
Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitimi yonteminin ¢ocuklarin akademik basarilarini

artirmada ve yeteneklerini gelistirmede etkin oldugunu gostermektedir.

3.2.2. Diger okul 6ncesi egitim kurumlari ile arasindaki farklara dair gériisler

Ebeveynlerin ¢ocuklar: i¢cin daha 6nce baska bir okul 6ncesi egitim kurumundan egitim alip
almadiklarina, eger aldilarsa arastirmaya konu olan kurum ile aralarinda ne tiir farklar olduguna

dair gorusleri asagidaki tablo da sunulmustur.

Tablo 3. 2. Diger okul dncesi egitim kurumlari ile arasindaki farklara dair goriisler

Kategori Kodlar
Baska bir okul 6ncesi kurumdan egitim alanlar Alternatif bir egitim modeli ile egitim vermesi
K (4) E(2) (T) 6 Materyal cesitliliginin fazla olmasi

Din ve degerler egitimini daha sevdirerek ve
icsellestirerek vermesi
Biligsel gelisimi desteklerken ayni1 zamanda din ve

deger egitimi kazanmasi

Baska bir okul 6ncesi kurumdan egitim almayanlar
K(24)E (5) (T) 29

Katilimcilarin daha 6nce baska bir kurumdan okul 6ncesi egitim kurumundan egitim alip
almadiklarina dair verilen cevaplar dikkate alindiginda ¢ogunlugun ilk egitim kurumunun ilgili
kurum oldugu tespit edilmistir. Bir grup katilimcinin ise baska egitim kurumlarindan egitim
aldiklarini fakat Hz. Ibrahim Camii 4-6 yas Kur’an Kursunun Montessori yaklasimi ile din ve
degerler egitimi vermesinin daha ilgi ¢ekici olmasini, gocuklarin din ve deger egitimini bu ydntem
ile daha hizli ve ic¢sellestirerek aldiklarini ifade etmislerdir. Bazi veliler ise 6grenim gordiikleri
diger egitim kurumundan materyal ¢esitliliginin daha fazla olmasinin Hz. Ibrahim Camii 4-6 yas

Kur’an Kursunu tercih etmelerine sebep oldugunu dile getirmistir. Katilimcilardan alinan biitiin

109



bu cevaplar degerlendirildiginde, okul 6ncesi din, ahlak ve degerler egitiminde Montessori

yaklasiminin kullanimina dair memnuniyet diizeylerinin ytiksek oldugu goriilmektedir.

Katilimcilara diger kurumlardan egitim alip almadiklar1 sorulmus ve aldilarsa 4-6 Yas Din ve
Degerler Egitiminde Montessori yaklasimi uygulanan bir egitim kurumu ile arasindaki farklari
aciklamalari istenmistir. Bunun neticesinde katilimcilarin verdikleri yanitlar yukaridaki kategori

ve kodlarla temalandirilmistir. Verilen goriisler bashiklar halinde asagida sunulmustur.

3.2.2.1. Alternatif Bir Egitim Modeli Oldugunu Vurgulayanlar

Arastirma sonucunda ebeveynlerin ¢ogunlugunun cocuklarina baska bir okul 6ncesi egitim
kurumunda egitim aldirmis olmamalari, arastirmaya konu olan egitim kurumu ile diger kurumlari
ya da Montessori yaklasimi ile egitim veren bir din ve degerler sinifi ile diger sinif ortamlarini
karsilastirmalart noktasinda tam bir kanaat olusmasina engel teskil etmektedir. Ancak
ebeveynlerin ¢ocuklar1 diger egitim kurumlarinda egitim alanlarinin verdikleri cevaplar dikkate
alindiginda ebeveynlerin 0Oncellikle ilgili okulun alternatif bir egitim veriyor olmasinin
dikkatlerini cektigi saptanmistir. Katilimcilara ait “Daha dnce Milli Egitim’e bagh bir okul éncesi
kurumda egitim aldik. Hz. Ibrahim Camii Kur’an Kursu'nu din ve degerler egitimini Montessori
yaklasimi gibi alternatif bir egitim modeli ile vermesini basarili bularak tercih ettik” (K16, E18)
ifadeleri bunu desteklemektedir. Yapilan bazi arastirmalarda da ebeveynlerin Montessori egitim
yontemini farkli ve ¢agdas bir yaklasim oldugunu diisiinmeleri nedeniyle sectikleri

gorilmistiir.305

3.2.2.2. Materyal Zenginligini Vurgulayanlar

Arastirma bulgularina gore ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifin1 diger sinif
ortamlari ile karsilastirirken dikkatlerini ¢eken bir diger 6nemli nedenin ilgili sinifta materyal
cesitliliginin fazla olmasidir. Montessori ¢alismalarinda yaklasiminin temel ilkelerinden birinin
“kendi kendine egitim” oldugunu belirterek, kendi kendine egitimin en 6nemli unsurunun ise
¢ocugun kendisiyle iletisim kurmasini saglayan materyaller oldugunu vurgulamistir. 306
Arastirmamiza konu olan din ve degerler egitimi Montessori sinif ortaminda ¢alismamizin ikinci
boéliimiinde sunumu yapilan materyallerin ebeveynlerin dikkatinden kagmadig1 ve ebeveynlerin
bu okulu diger okullara tercih etmelerinde etkili oldugu verdikleri cevaplarda kendini
gostermistir. Buna ornek olarak “Daha énce M.E.B bagl bir okul déncesi kurumda egitim aldik. Hz.
Ibrahim Camii 4-6 yas Kur’an Kursunun Montessori yaklasimi ile din ve deger egitimi vermesi ve
materyal cesitliliginin fazla olmasi daha ¢ok ilgimizi ¢ekti” (K20, K21) seklindeki ifadeler

gosterilebilir.

305 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 244.

306 De Bartolomeis, Maria Montessori La Pedogogia Scientifica, 30-38.
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Bu noktada yapilan bazi calismalarda Montessori yaklasimina uygun bir egitim ortami
diizenlenmesinin yani Montessori siniflarinda g¢ocuklarin boylarina uyumlu mobilyalar
bulunmasi, materyallerin ulasilabilir olmasi ¢ocuklara kendi kendine 6grenme ve giinliik islerini
deneyimleme imkani tanimasinin, ¢ocuga tecriibe etme firsati sunmasi sebebiyle ebeveynler
tarafindan o©6nemsendigi belirtilmistir. 397 Ebeveynlerin Montessori sinifin1 tercihlerine
materyallerin etkisi bagimsiz bir soru olarak sorulmus olup ileriki basliklar altinda bununla ilgili

tespitlerden bahsedilecektir.

3.2.2.3. Din ve Degerler Egitimini Daha Verimli Hale Getirdigine Dair Goriis Beyan Edenler

Erken cocuklugun islem dncesi ve somut islemler donemlerinde saglikli bir Allah tasavvurunun
gelismesinde takip edilecek din egitimi yaklasimi, ydntemi ve igceriginin oldukg¢a 6nemli oldugunu
soylemek miimkiindiir. 308 Her biri soyut kavram olan degerlerin okul Oncesi donemde
kazandirilmasi, cocugun gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda oldukga iyi organize edilmis bir
yapiy1 gerektirdigi sdylenebilir. Bu donemde degerler egitimi bireysel, toplumsal ve ahlaki
degerlere genis bir egitim anlayis1 icerisinde bakilarak ayrica bu donem cocugun gelisim
ozellikleri dikkate alinarak ve de tek bir alana degil tim alanlar1 bir biitiin seklinde
degerlendirilerek verilmelidir. Buna binaen iyi bir okul 6ncesi egitim programinda yaparak ve
yasayarak 6grenme yonteminin 6n plana alinmasi; akademik becerilerin yaninda karakter egitimi,
sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi ve toplumsal degerlere yer verilmesi gibi hedeflerin

yer almasi egitimin i¢sellestirilmesi anlaminda isabetli olacaktir.309

Arastirmamizda katihmcilara ait “Daha énce D.1.B biinyesinde farkli bir 4-6 yas Kur’an Kursu’'nda
egitim aldik. Cocugumun Hz. Ibrahim Camii 4-6 yas Kur’an Kursu'nda Montessori yaklasimi
destekli din ve degerler egitimini daha severek, daha hizli ve icsellestirerek aldigini gézlemledim”
(K, 20, E24) seklindeki ifadeler Montessori yaklasimi ile verilen din ve degerler egitiminin daha verimli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan bazi bilimsel ¢alismalar da din ve ahlak egitimi derslerinin tiim duyulara hitap edecek
sekilde anlatilmasinin c¢cocugun o6grendigi degerleri igsellestirmesini saglayacagi yoniinde
bulgulara ulasilmistir.310 Ornegin bir arastirma da “Din ve Ahlak Egitimi derslerinin tiim duyulara
hitap edecek sekilde anlatilmasinin ¢ocugumun 06g8rendigi degerleri igsellestirmesini
saglamaktadir” yargisina velilerin %46,9’u kesinlikle katiliyorum, %38,5’1 katiliyorum, %12,5’i
kararsizim, %2,1'i katilmiyorum diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamistir. Yargiya 82

kisinin kesinlikle katiliyorum-katiliyorum cevabini vermis olmasi Din ve Ahlak Egitimi derslerinin

307 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 54.
308 Koylii - Orug, Cocukluk Donemi Din Egitimi, 357.
309 Uzun - Kése, “Okul Oncesi Egitimde Degerler Egitiminin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri”, 307.

310 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Sosyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 78.
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tlim duyulara hitap edecek sekilde anlatilmasinin degerlerin i¢sellesmesine katki sagladigini

gorisiinde olduklarini gostermektedir” 311 sonucuna ulasiimistir.

3.2.2.4. Din ve Deger Egitimi Kazandirmadaki Basarisina Vurgu Yapanlar

Ebeveynlerin din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi ile egitim veren egitim kurumu ile
onceden egitim aldiklar1 kurumu karsilastirirken dikkat cektikleri bir diger yon ise 6zellikle
arastirmaya konu olan kurumun Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitimi vermekte
olmasidir. Ebeveynler bolgede egitim veren din egitimi kurumlarinda Montessori metodunun
uygulanmamis olmasindan dolay1 bu kurumu tercih ettiklerini bildirmislerdir. Bu durum bazi
ebeveynlerin okul dncesi egitim de ¢ocuklarinin bilissel gelisimin yaninda din ve degerler alanina
ait kazanimlari elde etmeleri yoniinde beklentilere sahip olduklarini gostermektedir. Bu noktalar

su drneklerde ortaya konulmustur:

“Daha 6nce M.E.B bagli bir okul 6ncesi kurumda egitim aldik fakat Montessori din ve deger egitimi

veren bu kurum daha ilgimizi ¢ekti.” (E18)

“M.E.B bagh baska bir kurumdan okul 6ncesi egitimi aldik. Montessori Din ve Degerler Egitimi
olan bu kurumda bilissel gelisimi desteklenirken ayni zamanda din ve deger egitimi kazanmasini

6nemsiyorum.” (K14)

Montessori yaklasimi, 6grencilerin 6zgiirliiklerine ve secimlerine 6nem verdigi icin, din egitimi
konusunda ailelerin farkli goriisleri olmasi durumunda esnek bir yaklasim sergileyebilir. Bazi
Montessori okullar1 din egitimi konusunda 6grenci ve ailelerin taleplerine goére programlarinda
yer verirken, bazilar1 bu konuda daha mesafeli yaklasabilir. Bu, Montessori yaklasiminin esnekligi
ve cesitliligi gosterir. Ancak, Montessori pedagojisinde degerler egitimi dnemli bir yere sahiptir
ve cocuklarin toplumsal degerleri 6grenmeleri desteklenir. Bu baglamda, Montessori okullari
ogrencilere saygi, empati, adalet, diiriistliik ve sorumluluk gibi degerleri 6gretmeyi hedefleyerek,
din egitimi verilmese bile degerler egitimine 6nem verirler. Yapilan bir arastirmada Avustralya ve
ABD’deki bazi1 Montessori okullariyla goriisiilmiistiir. Bu okullar, Montessori modelini din egitimi
icin uygun bir model olarak kabul ederek; degerler egitimi, Arapca, Kuran, islam ahlaki ve
degerleri, Islam egitimi gibi derslere programlarinda yer vermislerdir. Ulkemizdeki Montessori
okullarinin bircogunda ise din egitimi verilmedigi bu mevzuya mesafeli yaklasildigi sdylenebilir.

Bu durumun c¢evresel faktorler, talep edilmeme gibi bir¢ok farkli nedeni olabilir.312

Ayni durum din ve degerler egitimi veren kurumlar icinde gecerli olup iilkemizde egitim veren bu
tlir kurumlarda Montessori yaklasimi uygulanmamaktadir. Oysaki Montessori Metodu son derece

bireysel goriinmesine ragmen bu sistemde toplumsal amagclara da yer verilmistir. Montessori

311 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Sosyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 78.

312 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 56.
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egitim sistemi, toplumsal amaglar1 evrensel karakterde olan bir egitim sistemidir. Bu nedenle,
Montessori okullarinda uygulanan faaliyetlerin amaci, ¢ocuklarin toplumsal davranislar
kazanmasini ve yardimlasma, dayanisma gibi degerleri 6grenmesini saglamaktir. Bu degerler,
milli veya kdltiirel 6zelliklerle sinirl degildir ve tiim dinyadaki ¢ocuklarin hayatinda énemlidir.
Montessori egitim sistemi, 6zglrlik ve bagimsizlik gibi evrensel degerleri de vurgular ve
ogrencilerin bireysel gelisimlerine katki saglar. 313 Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitim sistemi, sadece
evrensel degerler degil ayn1 zamanda milli degerlerin de kazandirilmasini hedefler. Bu nedenle
Montessori okullarinin bu noktada Tiirkiye'deki egitim sistemi ile farkliliklar1 vardir. Ancak
Montessori egitimi de ¢ocuklarin evrensel degerleri 6grenmeleri konusunda 6nemli bir rol oynar

ve ¢ocuklarin diinya vatandasi olarak yetismelerine katki saglar. 314

Tirkiye'nin okul 6ncesi egitim sistemi ve Montessori sistemi arasinda amaclarda benzerlikler
olmasina ragmen, egitim ortamlari birbirlerinden oldukca farklidir. Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitim
sistemi genellikle karma siniflardan olusan, 6gretmen merkezli bir yapidadir. Montessori sistemi
ise bireysel 6grenmeye ve 6grenci merkezli bir yapiya dayanir. Montessori okullarinda ¢ocuklarin
ozgiirce hareket edebilecegi, kesfedecekleri ve kendi hizlarinda oOgrenecekleri bir ortam
tasarlanir. Bu nedenle Montessori sistemi, ¢ocuklarin dogal merakini ve 6grenme istegini tesvik

etmeyi amaclar.315

Bulgular dikkate alindiginda velilerin diger okullar yerine ilgili kurumu tercih etmelerinde
yontem olarak Montessori yaklasiminin yaninda din ve degerler egitimini vermekte olmalari
ebeveynlerin dikkatini ¢ekmis olup kurumun basarisina goére zamanla bu alginin artacagi
soylenebilir. Literatiire bakildiginda farkhi calismalarinda ayni sonuglara ulastigini sdylemek

mumkindiir.316

3.2.3.Ebeveynlerin okul 6ncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi uygulanan
bir egitim kurumunu tercih etme sebepleri

Ebeveynlerin okul dncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi uygulayan bir egitim

kurumunu tercih etme sebepleri sorulmus, elde edilen kategori ve kodlar Tablo 2 de sunulmustur.

313 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 166-167.
314 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 166-167.
315 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi, 166-167.

316 Erakkus, Alternatif Okul Yaklasimlarinda Din ve Degerler Egitimi, 69-71; Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda
Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet Ilkokulu Ornegi), 83-84.
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Tablo 3. 3. Ebeveynlerin Okul Oncesi Din ve Degerler Egitiminde Montessori Yaklagimi

Uygulanan Bir Egitim Kurumunu Tercih Etme Sebepleri

Kategoriler Kodlar

Montessori egitim yaklasimini basarili buldugu Bireysel farkliliklara ve o6grenme hizlarina dikkat

icin tercih edenler edilerek egitim verilmesi
Materyal cesitliligi/gercek yasam materyalleri

olusturulan siif ortaminin olmasi.

Kisisel beceri ve akademik gelisim destekli din ve deger

egitimi vermesi

Din ve degerler egitiminde Montessori yaklasiminin

etkili olacagi diistincesi ile.

Cevresel etkenlerden dolayi tercih edenler Arkadas tavsiyesi lizerine ve ¢evremde en c¢ok tercih

edilen kurs oldugu i¢in
Evime en yakin kurs oldugu i¢in

Cevremde en ¢ok tercih edilen kurs oldugu i¢in

Mezun olan o6grenci velilerinden aldigimiz olumlu

doniitlerden

Ebeveynlerin cevaplari 6nem sirasina gére bes ana temada toplanmistir. Yanitlarin 6nem sirasina
bakildiginda 14 goriisiin kursa ait egitimin “kisisel beceri ve akademik gelisim destekli din
degerler egitimi” yonelik olmasi birinci goriis olarak belirtilmistir. Ebeveynlerin verdigi yanitlara
gore 8 goriisliin “Materyal cesitliligi ve gercek yasam materyalleri ile olusturulan simif ortami”
tercih nedeni olmustur. Onem sirasina gére 7 goriis “Din ve degerler egitiminde Montessori
yaklasiminin etkili olacag1l” diislincesi lizerinedir. Ebeveynlerin tercih sirasina goére 5 goriisiin
“arkadas tavsiyesi lizerine” tercih etmeleri lizerinedir. Son tercih ise “evime en yakin kurs oldugu

icin” tercih nedeni olmustur.

3.2.3.1. Bireysel Farkliliklara ve Ogrenme Hizlarina Dikkat Edilerek Egitim Verilmesinden Dolay
Tercih Edenler

Montessori yaklasiminin temel ilkelerinden birisi bireysel 6grenmeyi desteklemektir. Bu nedenle
Montessori okullarinda egitim stireci, her 6grencinin bireysel 6grenme hizina goére tasarlanir ve
ogrencilerin kendi 6grenme stireclerinde 6zgiirce ilerlemelerine izin verilir. Bu sayede 6g8renciler,

kendi bireysel 6zelliklerine uygun olarak egitim almis olurlar ve kendilerini daha iyi ifade etme
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firsat1 bulurlar.317 Montessori Okullari’'nda egitimin 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina gore

yapilmasidir.318

Katilimcilara ait bulgular degerlendirildiginde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak ve
O6grenme hizlarina gore egitim verilmesi ilgili kurumu tercihlerinde 6nem arz etmektedir.
Montessori egitim yaklasiminda bireysel farkliliklara ve 6grenme hizlarina dikkat edilerek egitim
verilmesini tercih sebebi olarak belirten bir velinin cevabi su sekildedir: “Montessori din ve
degerler egitiminde bireysel farkliliklara ve dgrenme hizlarina dikkat edilerek egitim verilmesi
tercih nedenim olup bu sayede ¢ocuklardaki rekabet, hirs ve dfke gibi davranislarin térpiilendigini
diisiinmekteyim. Bu egitim sisteminin tiim D.LB 4-6 yas Kur’an Kurslarinda uygulanmasi gerektigini

diistiniiyorum.” (K8)

Literatiire bakildiginda bu konuda yapilan bir arastirma da ayni sekilde ebeveynlerin Montessori
egitim yonteminin en etkili yoniine iliskin gorisleri incelendiginde, ¢ocugu hayata hazirlama ve
bireysel farkliliklara saygi gosterme gibi sosyal gelisim o6zelliklerini vurguladiklar1 ortaya
cikmistir.319 Bir baska calismada ise ebeveynlerin geleneksel egitim programinin aksine her cocuk
icin bireysel egitim planlanmasini 6nemsedikleri ortaya konmustur. Ayrica Montessori
siniflarinda ¢ocuklarin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin 6n plana ¢ikarilmasi ve 6énemsenmesi,
geleneksel egitim bakis ac¢isindan ayrilan dikkat c¢ekici bir nokta oldugu vurgulanmistir.320 Bir
baska calismada ayni sekilde Montessori egitim yaklasiminda her ¢cocugun kendi bireysel hizina
ve gelisimine dnem verilmesi ve bu nedenle ¢ocugun bireyselliginin 6n plana ¢ikarmasinin321

ebeveynleri tercihlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.322

3.2.3.2. Kisisel Beceri ve Akademik Gelisim Destekli Din Ve Deger Egitimi Vermesinden Dolay1
Tercih Edenler

Ebeveynlerin Montessori egitim ydntemini tercih etme nedenleri incelendiginde bu ydntemi
¢ocuklarin kisisel beceri ve akademik gelisimlerine katki saglamasinin yaninda din ve degerler
egitimi verilmesinin oldugu goriinmektedir. Kisisel beceri ve akademik gelisim destekli din ve
deger egitimi vermesini dnemli goren bir katilimci, “Bir ¢ocuk gelisimi mezunu okul dncesi
dgretmeni olarak cocugumun ahsap materyaller ile 6zenle hazirlanmis Montessori Din ve Degerler
Egitim sinifinda egitim almasini akademik ve kisisel gelisim yéniinden 6nemli buldugum igin bu
kurumu tercih ettim” (K15) demektedir.

317 Arslan, “Montessori Yaklasim1”, 71.

318 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi, 164.

319 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.

320 Acay, Okul dncesi ¢ocuklarinin renk ve doku bilgilerini edinmelerine Montessori egitim yénteminin etkililigi.

321 Acay, Okul éncesi ¢ocuklarinin renk ve doku bilgilerini edinmelerine Montessori egitim yénteminin etkililigi, 71.

322 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 84.
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Ebeveynlerin gilinlik yasam becerilerine odaklanmalar1 ve Montessori yaklasimina uygun bir
sekilde cocuklarina 6zgiir egitim vermeleri elbette faydali olabilir. Ancak, Montessori egitimi bir
ebeveynin tek basina uygulayabilecegi bir sistem degildir ve sadece giinliik yasam becerilerine
odaklanmak, Montessori egitimine uygun bir egitim saglamak icin yeterli degildir. Montessori
egitimi, 68retmenlerin uzmanligr ve 6gretmen egitimi programlar ile desteklenir ve sadece
O0gretmenlerin uygulayabilecegi 6zel materyaller ve yontemlerle gerceklestirilir. Ebeveynler,
Montessori egitimi prensiplerini anlamak ve uygulamak icin 06gretmenlerle isbirligi
yapabilirler.323 Bu durumu katiimcilarin “Okul beden ve g¢evre temizliginin 6neminin verilmesi,
yeme icme diizeni ve israfin énlenmesi, dogadaki degisimlerin gdzlemlenmesi gibi ¢alismalari
kapsar. Cocuklar, kis aylari dahil olmak lizere her giin temiz hava almalari ve kaba motor

becerilerini gelistirmeleri icin bahgeye ¢ikarlar” (E29) seklinde ki yorumda gérmek miimkiind{r.

Montessori egitiminde kullanilan materyaller 6zel olarak tasarlanmistir ve ¢ocuklarin bilissel,
duyussal, dil ve matematik becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak icin hazirlanmistir. Bu
materyaller, cocuklarin kendileri tarafindan kesfedilmesi ve kullanilmasi i¢in uygun boyutlarda
ve yapidadir. Montessori materyalleri, 6grencilere soyut kavramlari somutlastirma ve
gorsellestirme firsati verir ve kendi kendine 6grenme siirecini tesvik eder. Bu materyaller,
ogrencilerin bircok farkli beceri kazanmalarina yardimci olur ve Montessori egitiminde cok
onemli bir rol oynar.3?* Flynn (1991) Montessori ve geleneksel anaokuluna devam eden
cocuklarin kisisel, sosyal ve bilissel beceri gelisimlerini karsilastirdigi arastirmasinda; Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin kisisel beceriler, akran iliskileri, kisisel davranislar ve bilissel becerilerde
geleneksel yaklasima dayali egitim alan c¢ocuklardan daha yiiksek puan aldiklarini
belirtmislerdir. ** Benzer bir calismada Montessori egitimi alan cocuklarin kavramsal bilgi
diizeylerinin geleneksel egitim alan ¢ocuklara oranla istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik
gosterdigini, motor becerilerde ise Montessori egitimi alan cocuklarin daha iyi performans

gosterdiklerini tespit etmigtir. 326

Montessori yaklasimi ile egitim alan ¢ocuklarin akademik basarilarini konu alan bir ¢alismada
Franciscan Erken Montessori Okulunda egitim alan on sekiz yasindaki yetiskinlerdeki Montessori
egitiminin etkilerini degerlendirmistir. Arastirmanin Orneklemini okuyan Ogrenciler
olusturmustur. Arastirma sonuglarina gére Montessori egitiminin cocuklarin akademik ve sosyal
gelisimlerinde olumlu etkiler yaptigl ortaya konulmustur. Ayrica Montessori egitimi ile yetisen
yetiskinler, Montessori egitimi esnasinda edindikleri tecriibelerin su an ki akademik, kisisel ve

sosyal gelismisliklerinde pozitif katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. 3%’

323 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yontemi Uygulayan Anaokulu Secme Nedenleri”, 84.
324 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 154-156.

325 T.M. Flynn, “Development of social, personal and cognitive skills of preschool children in Montessori and traditional
preschool programs”, Early Child Development and Care 72/1 (1991), 117-124.

326 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 154-156.
327 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 17.

116



Alanla ilgili yapilan bazi calismalarda ebeveynlerin alternatif okul tercihlerinde ‘akademik
kayginin alternatif egitimin tercih edilmesinin 6niinde engel olusturan bir unsur oldugu
vurgulanmistir. Cocugun kendiliginden, dogal akisinda 6grendikleri bilgiye giiveni olmayan
velilerin, ¢ocuklarin ileriki hayatlarinda akademik olarak basarisiz olacagi kaygisinin dogdugu
dile getirilmistir. Arastirmamiz neticesinde ebeveynlerden akademik basari ve beceri kazanimina
yonelik tercih nedeninin olumlu olmasi ilgili kurusun bu noktada yeterli ve basarili oldugunu

gostermektedir.’?®

Literatiire bakildiginda bu konuda yapilan arastirmalar gére Montessori yontemiyle verilen Din
ve Ahlak Egitimi derslerinin akademik becerilerin yaninda 6grencilerin icinde yasadiklar:
toplumun dini, ahlaki ve kiiltlirel yonlerini tanimalarina yardimci olarak, ¢ocuklarin sosyal
hayatlarinda giizel davranislarda bulunmasina katki sagladigi goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak gliniimiizde yasanan teknik ve bilimsel ilerlemelerinin olumlu yénlerinin yaninda, insanligi
tehdit eden olumsuz pek cok yonlerinin de oldugu gercegine dikkat cekilmistir. Dolayisiyla
Montessori’nin ¢ocugun fitratini korumaya yonelik gelistirmis oldugu felsefenin olduk¢a 6nemli
oldugu goriilmektedir. Montessori yontemiyle verilen dersin amaci sadece bilgi aktarimi olarak
goriilmemekte, 6grencilere dini ve ahlaki degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Cocuklara

degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in muhteva da bu dogrultuda hazirlanmaktadir.’?’

3.2.3.3. Materyal Cesitliligi/Ger¢cek Yasam Materyalleri Ile Olusturulan Sinif Ortami I¢in Tercihte

Bulunanlar

Ebeveynlerin din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimini uygulayan bir okulu tercih etme
nedenleri arasinda énemli bir yere sahip olan tercih nedenlerinden biriside materyal cesitliligi ve
gercek yasam materyalleri ile olusturulan sinif ortamidir. Bu noktada ebeveynlerden gelen “Bir
okul éncesi é6gretmeni olarak, Montessori Din ve Degerler Egitim sisteminin, cocuklarda ¢ok yonlii
gelisim sagladigini, sinifta bulunan atélye ve materyallerin oldugu mesaj ile okul éncesi ¢aginda
ozellikle sabir, sorumluluk, diizen ve disiplin gibi degerlerin kazandirilmasini ¢ok 6nemli
buluyorum.” (K26) seklindeki degerlendirmeler tercih nedeni olarak bu hususa dikkat cektiklerini
ortaya koymaktadir.

Montessori egitiminde materyallerin 6nemi olduk¢a biytktiir. Montessori materyalleri,
¢ocuklarin duyusal, motor, zihinsel ve bilissel gelisimlerini destekleyen 6zel olarak hazirlanmis
materyallerdir. Bu materyaller, cocuklarin kesif yapmalarini ve kendi hatalarindan 6grenmelerini
saglar. Materyallerin kullanimiyla c¢ocuklar, somut O6grenme yoluyla soyut kavramlari

anlayabilirler. Montessori materyalleri, cocuklarin kendi hizinda 6grenmelerini saglar ve

328 Arslan, Tiirkiye'deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkliliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 112.

329 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 87.

117



O6grenme siirecini daha keyifli hale getirir. Bu nedenle Montessori egitiminde materyaller,

6grenme siirecindeki en 6nemli unsurlardan biridir.330

Cocuklar1 Montessori egitimi alan ebeveynlerin Montessori egitim algisi iizerine yiiriitiilen bir
calismada ebeveynlerin Montessori yaklasimi ile egitim veren bir kurumu tercih nedenleri
arasinda materyal kullanimi ve gesitliliginin olduk¢a 6neme sahip oldugu ortaya konulmustur.33!
Yapilan arastirmalara gore Montessori yontemiyle verilen din ve ahlak egitimi derslerinde farkli
yontem ve tekniklerin dolaysiyla Montessori yontemi ile olusturulan ve gelistirilen materyallerin
kullanilmasi ¢ocuklarin derse olan ilgisini artirmaktadir. Bu durum ayrica 6grencilerin 6grendigi
bilgileri icsellestirmesine katki saglamaktadir. Konuya yonelik bir calismada Montessori sinifinda
kullanilan materyal gesitliliginin ¢ocuklarda sabur, i¢ disiplin, kardeslik, saygi, cevre bilinci, is
birligi, yardimseverlik, sorumluluk, 6zgiiven gibi kavramlarin olusum ve gelisimindeki katkilari

sayisal verilerle ortaya konulmustur.332

Bulgular ve literatiire ait veriler dikkate alindiginda ebeveynlerin Montessori yaklasimi ile din ve
degerler egitimi veren kurumu tercih nedenleri arasinda materyal kullanimi ve cesitliliginin

o6nemsendigini sdylemek miimkiindiir.

3.2.3.4. Din ve Degerler Egitiminde Montessori Yaklasiminin Etkili Olacagi Diisiincesi ile Tercih
Edenler

Veriler incelendiginde ebeveynlerin bir kisminin ilgili kurumu tercihleri arasinda kurumun din ve
degerler egitiminde Montessori yaklasimini uyguluyor olmasinin dogrudan etkili oldugunu
gormek miimkiindiir. Benzer ¢aligmalarda ebeveynlerin Montessori egitim yontemini tercih etme
nedenleri incelendiginde bu yontemi farkli ve c¢agdas bir yaklasim oldugunu diisiinmeleri
nedeniyle sectikleri goériilmiistiir. Bununla ilgili arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
bireysel egitim almalarinin daha yararli oldugunu diisiinmeleri tercihlerinde etkili oldugu

goriilmektedir.333

Din ve degerler egitimi Montessori sinifinda sabir, i¢c disiplin, sevgi, dostluk, kardeslik, saygi,
0zgiiven, merhamet, yardimseverlik, hosgorii, adalet gibi degerler Montessori yaklasiminin egitim
yontemleri uygulanarak verilmekte; 68rencilerin degerleri taniyip i¢sellestirmelerine yonelik

calismalar yapilmakta ve ogretmenler Ogrencilere hayata dair yasantilar kazandirmayi

330 Eisler - Cebeci, Montessori Cilginligi, 118; Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi,
154-155.

331 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 245; Sop - Dalkiran Turgut,
“Ebeveynlerin Gocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Secme Nedenleri”, 83.

332 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 62-77.

333 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 244.
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calismaktadir. 3** Bu sayede ogrencilerin maneviyatina hitap edilerek onlarin bu agidan
doyurulmalar1 saglanmaya c¢alisilmaktadir. Bu yaklasim, o6grencilerin sadece akademik
basarilarina degil, ayni zamanda toplumsal ve duygusal gelisimlerine de odaklanarak biitiinsel bir
egitim sunmay1 hedefler. Din ve Ahlak Egitimi dersleriyle 6grencilere ahlaki degerleri 6gretmek,
insan haklarina saygi duymayi, hosgoriilii olmayi, empati kurmayir ve sorumluluk almayi
o0grenmelerine yardimc olur. Boylece 6grencilerin, sadece kendi i¢ diinyalarinda degil, ayni

zamanda toplumda da daha olumlu ve pozitif bir etki yaratmalarina katki saglanir.®*

Din ve degerler egitiminde Montessori yaklasiminin benzer uygulamalara goére daha etkili olacag:

diisiincesi ile tercih edilmesine 6rnek olarak:

“..Din ve degerler egitiminin alternatif bir egitim model olan Montessori yaklasimi ile

verilmesinden dolayi tercih ettim.” (E34)

Cevresel etkenlerden dolay: tercih edenler kategorisinde “cevrede en ¢ok tercih edilen kurs

oldugu i¢in” seklinde kodlanan yanita érnek
“...Cevremde en ¢ok tercih edilen kurs oldugu i¢in tercih ettik.” (K27, E29)

Mezun olan 6grenci velilerinden aldigimiz olumlu doniitlerden dolay: tercih edildigine dair yanit

verenlere ait 6rnek

“... Daha dnce bu kurumda Montessori din ve degerler egitimi alip memnun olan arkadaslarimin

tavsiyesi lizerine tercih ettim.” (K6)

“... Hz. ibrahim Camii 4-6 yas Kur’an Kursundan mezun olan égrenci ve velilerinden aldigimiz

olumlu doniitlerden sonra tercihimiz bu kurum oldu.” (K30, E34)

Sonug olarak, literatiir bilgileri ve yapilan ¢alismalara iliskin sonuglar incelendiginde Montessori
yonteminin ¢ocuklarin dini ve ahlaki gelisimleri iizerinde genelde olumlu etkisi oldugu

gorilmektedir. 3¢

3.2.4. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifi ile ilgili diisiinceleri

Ebeveynlerin Din ve Degerler Egitimi Montessori Sinifi'na iliskin dusiinceleri ilgili sinif ortaminda
atolyeler bulunmasina binaen ¢ocuklarin kazanimlar ve “Din ve Degerler Egitimi Montessori
Siifinda ¢ocugunuzun en ilgili oldugu atélye hangisidir?” sorusuna yonelik belirttikleri atolye

tercihleri olmak iizere iki kategoriye ayrilmis ve kodlanarak asagidaki tabloda sunulmustur.

334 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 87.

335 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 87.

336 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 87.

119



Tablo 3. 4. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifi ile ilgili diisiinceleri

Kategoriler Kodlar

Sinif ortamina dair gorisler Dini bilgi ve degerleri i¢csellestirerek etkili yasam becerileri sunar ve
daha hizli ve kalic1 6grenim imkani saglar
Cocuklarda disiplin ve diizen olusturur
rahat hareket edebilecegi 6zgiir alan imkani sunar
Cocuga yasayarak, hissederek ve eglenerek deger kazanimi
saglayan bir ortam sunar
Sinifta bulunan atdlye ve nesnelerin cocuklara giinlik yasam
becerilerini kazandiracak sekilde hazirlanmis olmasi.
Yeterli bilgiye sahip degilim

Atolye tercihlerine dair goriisler Hz. Nuh’un Gemisi Marangoz Atolyesi. KK (12) EK (4) Toplam: 16
Anadolu Mutfagi Atélyesi. KK (8) EK (1) Toplam: 9
ibn-i Sina Tip Atélyesi. KK (6) EK (1) Toplam: 7
Din ve Degerler Egitimi Atolyesi. KK (2) EK (1) Toplam: 3

Ebeveynlerin sinif ortamina dair goriisleri dikkate alindiginda ¢ogunlukla “Sinif ortaminin ¢ocukta
dini bilgi ve degerleri igsellestirerek daha hizli ve kalict 6grenim imkani sagladigin1”
belirtmislerdir. Cocuklarda disiplin ve diizen olusturmasi bir grup ebeveynin dikkat cektigi
diisiincelerdendir. Ebeveynlerin Montessori sinif ortamina dair diislinceleri arasinda “cocuga
rahat hareket edebilecegi 6zglir alan imkani sunarak yasayarak, hissederek ve eglenerek deger
kazanimi saglayan bir ortam olmas1” da yer almaktadir. Ebeveynler sinifta bulunana atélyelerin
cocuklarda giinliik yasam becerilerinin artirdig1 yoniinde fikir beyan etmislerdir. Bazi ebeveynler

sinif ortami hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

Katilimci ebeveynlerden alinan cevaplar dogrultusunda Din ve Degerler egitimi Montessori
Sinifinda egitim goéren cocuklarin bu sinifa ait atolyeler arasinda en ¢ok Hz. Nuh'un gemisi
marangoz atdlyesini begendikleri tespit edilmistir. Montessori sinifinda en ¢ok begenilen ikinci
atolye; Anadolu Mutfag Atélyesi, ticiincii atélye; ibn-i Sina Tip Atdlyesi, dérdiincii olarak Din ve
Degerler Egitimi Até6lyesi seklinde katilimcilardan gelen yanitlar dogrultusunda bir siralama
yapilmistir. Buna ilaveten 2 erkek, 10 kadin katilimcinin yanitlarina goére c¢ocuklarin en
begendikleri atdlyelerin yani sira ikinci olarak Zeka Oyunlar1 Atélyesini tercihte bulunduklari

tespit edilmistir.

3.2.4.1. Dini Bilgi ve Degerleri I¢sellestirerek Etkili Yasam Becerileri Sunmasi; Daha Hizli ve Kalict

Ogrenim Imkam Saglamasi Yoéniindeki Goriisler

Montessori'nin duyarhlik dénemi kavrami, ¢ocuklarin belirli bir yas aralifinda, belirli bir konu
veya beceriyi 6grenmek icin daha duyarl olduklarini ve bu dénemde 6grenmenin daha kolay
oldugunu vurgular. Bu donemler, cocuklarin beyinlerinde belirli sinir aglarinin gelistigi ve bu

donemlerde c¢ocuklarin bu sinir aglarina uygun uyaricilarla karsilasmalarinin 6grenmeyi
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kolaylastirdigx diisiiniiliir. Ornegin, dil gelisimi icin duyarlilik dénemi dogumdan alt1 yasa kadar
devam eder ve bu donemde cocuklar dili kolayca o6grenirler. Montessori yaklasiminda, bu
duyarlilik donemlerinde ¢ocuklara dgrenmeleri icin uygun materyaller sunulur ve ¢ocuklar bu
materyalleri kullanarak kendi hizlarinda 6grenirler. Bu sayede cocuklar 6grenmeyi keyifli hale

getirir ve 6grenilenleri kalic1 bir sekilde hatirlarlar.337

Bu konuda yapilan bir arastirmada “deney grubundaki ¢ocuklarin son test-kalicilik testi sonuglari
incelendiginde Ogrenmenin Degerlendirilmesi icin Gelisimsel Gostergeler 4’iin Kayit formuna ait
tiim alt boyut ve toplam gelisim puanlarinda ii¢ hafta sonra degisiklik olmadig1 da gézlenmistir.
Bu sonu¢ Okul Oncesi Egitim Programu ile biitiinlestirilmis Montessori Egitimin c¢ocuklarin
gelisimi {lizerinde kalici etkisi oldugunu gostermektedir. Bu durum Montessori egitimin
felsefesinde ¢ocugu tiim gelisim alanlarini ile biitiin olarak ele alinmasiyla ve bu yaklasim ile

cocuklara sunulan dogal 6grenme ortaminin etkisiyle agiklanabilir” sonucuna varilmistir.338

Din ve degerler egitiminde ¢ocuklar icin tecriibe edilebilir alanlar olusturmak, onlarin anlama ve
6grenme stirecine katkida bulunabilir. Bu sekilde, cocuklar dini kavramlari sadece teorik olarak
degil, aym zamanda pratik olarak da tecriibe edebilirler. Ornegin, ibadetleri gozlemlemek veya
cami ziyareti gibi uygulamalar, ¢ocuklarin dini yasantilarin1 zenginlestirebilir ve 6grenmelerini
kalic1 hale getirebilir. Ayrica, c¢ocuklarin ihtiya¢ sahibi insanlara yardim etmeleri gibi
yardimseverlik faaliyetleri de, dini degerlerin uygulanmasi agisindan énemli bir rol oynayabilir.
Bu tiir tecriibeler, cocuklarin degerli birer birey olarak yetismelerine de katkida bulunabilir.339

Bir arastirmada konu ile ilgili su sonuca varilmistir:

“B okulunda degerler egitimi ile ilgili 68renmeler icin 68retim programinin tamamina yayilmis bir
anlayis benimsenmesi Montessori felsefesindeki degerler 6gretimi anlayisiyla uyumludur.
Dogrudan anlatim yerine sezdirme ve yasayarak dgrenme metotlari tercih edilmektedir. Tecriibe

ederek 6grenme, degerler egitiminde kalic1 6grenmeler saglamaktadir.”340

Arastirmamizda katilimcilarin dini bilgi ve degerleri i¢sellestirmede ilgili okulun olumlu katkilar

sagladigini su ifadelerde gérmek miimkiinddr:

“Montessori Din ve Degerler Egitim sinifinda bulunan ibn-i Sina Tip Atélyesi ile cocugumun ibn-i
Sina gibi 6nemli bir sahsiyeti okul dncesi donemde tanimasi ve onu kendine rol model edinmesini
onemli buluyorum. Montessori Din ve Degerler Egitimi yaklasiminin D.I.B biinyesinde tiim 4-6 yas

Kur’an Kurslarinda da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” (K6)

337 Durakoglu, Maria Montessori’ye Gére Cocugun Dogasi Ve Egitimi, 84.

Ankara Unjv. e-katalog), 157.

339 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 44.
340 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 51.
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Bulgular dikkate alindiginda Montessori egitiminin kalic1 6grenmeyi saglamasin sinif ortami ile
aciklamaktadir. Din ve degerler egitiminde kalic1 6grenme ortaminin olusturulmasini temin eden

sinif ortami ebeveynler tlizerinde dikkat ¢ceken 6nemli bir unsurdur.

3.2.4.2. Cocuklarda Disiplin ve Diizen Olusturmaya Yardim Etmesi Kanaatinde Olanlar

Bu konuda 2.1.4 nolu baslikta yer verilen goriisler de dikkate alindiginda Montessori yonteminin
¢ocuklardaki sorumluluk bilincini artirdigini gézlemlemekteyiz. Montessori yonteminin
uygulandigi smiflarda gorev paylasimi yapilarak c¢ocuklarda sorumluluk duygusunun
gelistirilmesine dnem verilmektedir. Bu sayede cocuklar, sinif ortaminda kendi islerini yapabilme
becerisini kazanarak 6zgilivenleri artar ve toplumsal sorumluluk bilinci olusur. Ayrica hayvan ve
bitki bakimi gibi gorevlerle cevre bilinci de kazandirilir. Sinifta herkesin belirli bir sorumlulugu
olmasi, ¢ocuklarda isbirligi ve dayanisma duygusunun gelismesine de yardimci olur.34! Gérev
paylasimi, ¢ocuklarin sinif ortaminda birbirleriyle isbirligi yapmayi, birbirlerine yardim etmeyi,
birbirlerine saygi duymayi ve sorumluluk almay1 6grenmelerine yardimci olur. Bu da onlarin
gelecekteki hayatlarinda daha iyi iletisim kurabilmelerine ve basarili bir sekilde calisabilmelerine
yardimci olur. Montessori yonteminde, ¢ocuklar gérev paylasimi yoluyla toplumun bir parcasi
olduklarini ve bagkalarina yardim etmenin 6nemini dgrenirler. Bu da onlarin 6zglivenlerinin
artmasina ve kendi islerini yapabilme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.342 Yapilan bir
arastirmada ‘cocuguma sinif icerisinde bazi sorumluluklarin verilmesi onun sorumluluklarini
yerine getiren bir birey olarak yetismesine katki saglamaktadir’ yargisina ebeveynlerin biiyiik
¢ogunlugunun katilmakta olmasi sonucu smif icerisinde verilen bazi1 sorumluluklarin,
sorumluluklarini yerine getiren bir birey olarak cocuklarinin yetismelerine katki sagladigi

kanaatine varilmistir.343

3.2.4.3. Rahat Hareket Edebilecegi Ozgiir Alan imkani1 Sunmasi Yoniindeki Gériigler

Cocugun zihinsel faaliyetlerini gerceklestirebilecegi ve egilimlerini rahat¢a ortaya koyabilecegi
elverisli bir ortam ¢ocugun gelisimini destekleyecektir. Montessori yaklasimiyla icra edilen egitim
faaliyeti, ¢ocugun kendini glivende hissedip 0Ozgiirce hareket edecegi ve ¢ocuga uygun
boyutlardaki materyallerle hazirlanmis bir ortamda uygulanir. Bu ortam olusturulurken esyalarin
sadece cocugun yapisina ve giiciine uygun olmasi degil, cocugun bagh oldugu kiiltiirel ortamina

uygun olmasi da dikkate alinir.344 Hazirlanmis ortamda ¢ocukla 6gretmen arasindaki iliski degil

341 Cakiroglu Wilbrant, Maria Montessori Yéntemiyle Cocuk Egitim Sanati, 171.

342 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 72-73.

343 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 72-73.

344 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.
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cocukla materyal arasindaki iliski 6nem tasir. Bu ortamda 6gretmen cocugun kendi kendini asma

ozgurligini engellememelidir.345

Montessori egitiminde sinif ortami egitimden bagimsiz diisliniilemez. Cocuklarin gelisimsel
ihtiyaclar1 dogrultusunda 6gretmen tarafindan hazirlanan siniflar ¢ocuklara bagimsiz bir sekilde
calisma ortami saglamaktadir. 346Bu nedenle materyaller ve mobilyalar cocugun calisabilecegi
boyutlardadir. 347 Yapilan bir arastirmada ebeveynlerin simif ortami ile ilgili goriislerine
bakildiginda; birebir egitim uygulamalari, gelisimi destekleyen bir ortam olusu, ¢cocugun rahat

hareket edebilmesi ve cocuga 6zgiir alanlarin saglanmasi baslica goriisler arasindadir.348

Ebeveynlerin sinif ortamu ile ilgili goriislerine bakildiginda; birebir egitim uygulamalari, gelisimi
destekleyen bir ortam olusu, ¢cocugun rahat hareket edebilmesi ve cocuga 6zgiir alanlarin
saglanmasi baslica goriisler arasindadir. Buna 6rnek olarak “Cocugum kursta bulundugu siire
zarfinda tiim vaktini Montessori Din ve Degerler Egitim sinifinda gecirmek istiyor. Bu sinif sayesinde
kursa alismasi ve uyum stireci daha kolay oldu. Sinifin cocugun rahat hareket edebilecek genislikte

ve ézellikte olmasinin bunda etkili oldugu kanaatindeyim” (K21, E29) ifadeleri gosterilebilir.

Bu noktada yapilan bazi calismalarda Montessori'nin de iizerinde 6nemle durdugu sinif icerisinde
¢ocugun 6zglir hareket etmesi ilkesinin 6grenmenin gerceklesmesinde motivasyon saglayan bir
ozellik olmasi ebeveynlerin de 6nemsedigi bir durum olarak ortaya konulmustur. Ayrica
ebeveynlerin sinif ortamu ile ilgili diisiinceleri ve beklentileri Montessori sinif ortami konusunda

davranissal beklentileri karsilar nitelikte oldugu sonucuna varilmistir. 349

3.2.4.4. Cocuga Eglenirken Deger Kazanmasini Saglayan Bir Ortam Sunmasi Kanaatinde Olanlar

Montessori'nin bu temel ihtiyaglar1 saptamasi, ¢ocuklarin 6grenme siirecindeki dogal egilimlerine
odaklanarak 6grenmeyi daha etkili hale getirmeyi amacglamaktadir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin
O6grenme potansiyellerine saygi duyan bir yaklasim olup, her ¢ocugun kendine 6zgii 6grenme
tarzina uygun sekilde 6grenme firsati saglamay1 hedefler. Bu nedenle, Montessori yontemi
cocuklarin milliyeti, cinsiyeti, irki veya ge¢misi ne olursa olsun, her ¢ocugun benzersiz bir
O6grenme siireci oldugunu kabul eder ve bu 6grenme siirecini desteklemeye ¢alisir.350 Montessori
yaklasiminda egitim ortamlar “hazirlanmis ortam” olarak adlandirmaktadir. Hazirlanmis ortam

ise bagimsiz 6grenmeyi ve kesfetmeyi en yliksek seviyede destekleyen ortamlardir.35! Cocugun

345 Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 9.

346 Topbas, Montessori Yontemi Ile Cocuk Egitimi, 2004, 92.

347 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yontemi Uygulayan Anaokulu Secme Nedenleri”, 84.
348 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 84.
349 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 84.

350 Pitamic Maja, Cocugunuz ve Sizin Icin Montessori Etkinlikleri, Cev: Funda Akkaya- Seda Darcan Ciftci, Kakniis Yayinlart,
Istanbul, 2013, s. 7., cev. Akkaya Funda - Darcan Ciftci Seda (istanbul: Kakniis Yayinlary, ts.), 7.

351 Arslan, Tiirkiye’deki Alternatif Egitim Felsefesine Sahip Okullarin Benzerlikleri Ve Farkliliklart Bakimindan
Degerlendirilmesi, 21-22.
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zihinsel faaliyetlerini gerceklestirebilecegi ve egilimlerini rahatga ortaya koyabilecegi elverisli bir

ortam ¢ocugun gelisimini destekleyecektir. 352

Montessori yaklasimi ile okul 6ncesi din ve degerleri egitimi sunan egitim kurumunda
bulunan 6grencilerin ilgili yaklasimin eglenirken deger kazanmasini saglayan bir ortam
sunmasina yonelik katilimcilarin ¢ogundan gelen olumlu goriisler bu konuda bir

basarinin saglandigini ortaya koymaktadir:

“Cocugum Montessori Din ve Degerler Egitimi sinifinda bulundugu siire zarfinda kendini ¢ok
mutlu ve rahat hissediyor. Bu modelin sadece bir sinif ile sinirlandirilmayip kurs icerisinde diger

siniflarda da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” (K10)

“Montessori Din ve Degerler Egitimi sinifi sayesinde cocugum kursa daha istek ve hevesle geliyor.
D.LB biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda da aym sistemin uygulanmasinin faydah

olacagini diistinmekteyim.” Not: (K13)

“Montessori sinifinda 6grendigi degerler diger klasik siniflarda 6grendigi deger kazanimlarindan
¢ok daha etkili ve kalici oluyor. Kursta bulundugu siirece hep Montessori din ve degerler sinifinda
olmay istiyor. Her sabah bu sinifin hayali ve heyecaniyla kursa geliyor. D.I.B biinyesinde tiim 4-6

yas Kur’an Kurslarinda da ayni sistemin uygulanmasinin faydali olacagini diisiinmekteyim.” (K19)

Literatiire bakildiginda yapilan bir arastirmalarda Montessori yaklasiminda Montessori
modelinde One ¢ikan insanin dogasi, 6zgiirliik ve tecriibe din egitimi i¢cin de 6nemli kavramlardir
ve din egitimi kapsaminda gergeklestirilen egitim faaliyetlerinde yer bulmalidir seklinde sonuca
varilmistir. 353Bulgular dikkate alindiginda Montessori yaklasimi ile uygulanan din ve degerler
egitimi sinifinda cocuga yasayarak, hissederek ve eglenerek deger kazanimi saglayan bir ortam

sunmanin ebeveynler tarafindan 6énemsendigi tespit edilmistir.

3.2.4.5. Smifta Bulunan Atdlye ve Materyallerin Cocuklara Yasam Becerilerini Kazandiracak

Sekilde Hazirlanmis Olmasina Dikkat Cekenler

Montessori egitiminde kullanilan materyaller 6zenle secilmis ve 6grencilerin becerilerine gore
diizenlenmistir. Bu materyaller, 6grencilerin 6grenme siirecine uyarlanmis ve kendi kendine
ogrenmelerine olanak tamiyan o6zelliklere sahiptir. Ornegin, dil materyalleri égrencilerin okuma
ve yazma becerilerini gelistirirken, matematik materyalleri 6grencilerin say1 kavramlarini
ogrenmelerini saglamaktadir. *>* Montessori yaklasiminda dizenlenmis cevre ile 6grenmeye
uygun ortam kast edilir. Siiflarda doga ile ilgili unsurlar ve mutfak gibi gercek yasam alanlar1 yer

alir. Smiftaki esyalar cocuklarin fiziksel ozelliklerine uygun olarak tasarlanir. Montessori

352 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.
353 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul 6r.), 79.
354 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 154-156.
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siniflarinda materyaller, cocuklarin erisimine ac¢ik olarak konumlandirilmaldir. Montessori
modelinde materyal tasarimi ve kullanimin 6nemli bir yeri vardir. Bir sinifta her materyalden bir

tane bulunur.355

Arastirmamizda katilimcilarin Montessori din ve degerler egitimi sinifinin cocuklarina ileride
olumlu yasam becerileri kazandiracagi ve meslek seciminde etkili olacag seklinde fikir tasidiklari
tespit edilmistir. Buna ornek olarak katiimcinin “Montessori Din ve Degerler Egitimi Sinif
sisteminin ¢ocuklara verdigi degerli dénditler ile ileride meslek seciminde 6nemli rol oynayacagini

diistiniiyorum” (K27) seklindeki ifadeleri gosterilebilir.

Yapilan bazi arastirmalarda Montessori okulunun sinif i¢i materyallerine iliskin ebeveynlerin
gorislerine gore, ebeveynlerin ¢ogunlukla sinif i¢ci materyalleri egitici ve 6gretici bulduklari
¢ocuklarinin eglenerek 6grendiklerini hem gelisimlerine uygun dogal materyaller oldugu hem de
matematik gelisimleri icin 0zellikle 6nemli oldugunu belirtmislerdir. 356 Dogal malzemelerin
kullanimi ve saglikli bir ortam olusturma konusunda ebeveynlerin énem vermesi Montessori
yaklasiminin temel ilkelerinden biridir. Plastik ve diger yapay malzemelerin yerine dogal
malzemelerin kullanilmasi, ¢cocuklarin saglikli bir ortamda 6grenmelerine ve gelismelerine katki
saglar. Bu yaklasim ayni1 zamanda ¢evre dostu bir egitim anlayisinin benimsenmesine de katki
saglar. Montessori materyallerinin yapiminda kullanilan malzemelerin ¢cevreye zarar vermeyen
dogal maddelerden olusmasi, ¢ocuklara ¢evre bilinci asilamada da 6nemli bir rol oynar. Bu
nedenle, Montessori egitiminde dogal malzemelerin kullanimi sadece ¢ocuklarin sagligi agisindan

degil, ayn1 zamanda ¢evre duyarhiligi konusunda da énemlidir.357

3.2.5. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifindaki materyallere iliskin
gorusleri

Ebeveynlere “din degerler egitimi Montessori sinif ici materyallere ait diisiinceleri” ve “Din ve
Degerler Egitimi Montessori Sinifinda ¢ocugunuzun en ¢ok ilgi duydugu materyal hangisidir?”
sorular1 yoneltilmis ve bunlara dair goriisler “Montessori’deki materyal zenginliginin din ve deger
Ogretimi agisindan 6nemine vurgu yapanlar”, “cocuga yonelik kazanimlara ait disiinceler” ve
“cocugun ilgi duydugu materyaller” olmak iizere ili¢ kategori altinda toplanmistir. Bu ana tema

altinda toplanan kodlar tablo 5 te sunulmustur.

355 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 79-80.
356 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 246.

357 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 85.
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Tablo 3. 5. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifindaki materyallere iliskin

gorusleri
Kategoriler Kodlar
Cocuga yonelik kazanimlara ait diisiinceler Cocuklarin gelisimlerine uygun dogal

materyallerden olusmaktadir.
Ince motor gelisimini destekleyerek el becerilerini
arttiriyor
Egitici ve Ogretici olmasinin yaninda eglenerek
6greniyor
Materyaller ile ilgili pek bilgiye sahip degilim
Montessori’deki materyal zenginliginin din ve Din ve degerler egitiminde yer alan bazi soyut
deger 6gretimi acisindan dnemine vurgu yapanlar  kavramlar materyal destegi ile somutlastirilarak
daha kolay ve hizli 6grenim siireci saglanmaktadir
Her materyalden birer tane olmasi saygi ve sabir
degerlerini gelistirir
Ilgi Duyulan Materyaller Harfagaci. K (16) E (6) Toplam: 22
Harf kiipleri. K (7) E (1) Toplam: 8
Kabartmali harfler. K (2) E (0) Toplam: 2
Harf tespihi. K (2) E (0) Toplam: 2

3.2.5.1. Cocuklarin Gelisimlerine Uygun Dogal Materyallerden Olusmasi Yoniindeki Goriisler

Arastirmamizda din ve degerler egitimi Montessori sinifinin sinif i¢i materyallerine iliskin
ebeveynlerin goriislerine bakildiginda ebeveynler materyalleri ¢cocuklarin gelisimlerine uygun
dogal materyaller olarak belirtmislerdir. Ayrica materyalleri egitici ve 6gretici bulduklarin,
¢ocuklarinin eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Montessori, somut bilgi sunumlarindan
soyut kavramlara kadar tiirlii konularda birlikte ¢alisan ¢ocuklara kesiflerinde yardimer olmak
icin, onlara yol gosterecek temel materyaller gelistirmistir. Daha kiiciik ¢ocuklarin bireysel
kullanimi1 icin hazirladifi materyallerde de ayni zeka ve pratikligi gerceklestirmistir. 358
Montessori’ye gore cocugun doga ile dogadaki gercek nesnelerle temasi da son derece 6nemlidir.
Bu nedenle bir Montessori sinifinda mevcut esyalar oyuncaklar degil, gercek nesnelerdir.35

Geleneksel egitim yaklasiminda kavramlastirma siirecinde ¢ocuga 6gretmen kilavuzluk ederken

358 Lillard, Sinifta Montessori, 36-37; Korkmaz, Montessori Metodu, 88.
359 Oguz - Koksal Akyol, “Cocuk Egitiminde Montessori Yaklagimi1”.
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Montessori egitim yaklasiminda g¢ocuk oto diizeltici materyal ile kavramlari kendi basina
kesfeder.360

Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda Montessori ve geleneksel egitimin cocuklarin motor
becerileri, dil gelisimleri ve kavram gelisimleri iizerindeki etkisi incelendiginde Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin kavramsal bilgi dizeylerinin geleneksel egitim alan ¢ocuklara oranla
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gosterdigini, motor becerilerde ise Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin daha iyi performans gosterdiklerini tespit edilmistir. Bunun sonucunda
Montessori egitiminin ¢ocugu gelisimini desteklemede etkili bir egitim oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun nedeni olarak Montessori egitimin felsefesinde ¢ocugu tiim gelisim
alanlarini ile biitlin olarak ele alinmasi ve bu yaklasim ile ¢ocuklara sunulan dogal 6grenme

ortaminin etkisi gosterilmistir.361

Benzer bir arastirmada ebeveynler 6zellikle geleneksel sinif ortamlarindan farkli olmasi, dogal
malzemelerin kullanilmasinin 6nemi {izerinde goriis sunmuslar, Montessori siniflarinda
cocuklarin saghigi icin yararh dogal ahsap malzemelerin yer almasi ve kullanilmasi, materyallerin
plastik tiirii malzemeler olmamasi ¢ocuklar ve ebeveynler acisindan oldukca 6nemsendigi
sonucuna varimistir. Ayni arastirma sonucunda ebeveynlerin Montessori okullarini tercih
ederken cocuklarinin alacaklar1 egitim kadar fiziksel sagliklarina da 6nem verdikleri gorisii

ortaya ¢ikmigstir.362

Din ve ahlak egitiminde Montessori yaklasiminin uygulanabilirligi tlzerine yapilan bir
arastirmada, “Din ve Ahlak Egitimi derslerinin cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak
verilmesi ¢ocugumun ahlaki gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.” yargisina velilerin %51’i
kesinlikle katiliyorum, %42,7’s1 katiliyorum, %5,2’si kararsizim, %1'i de kesinlikle katilmiyorum
diyerek toplamda 96 veli bu yargiy1 cevaplamis”tir.363 Arastirmanin sonucunda ise “Montessori
birey merkezli bir egitim sistemidir. Bu nedenle bireysel ya da gruplar halinde verilen derslerde
¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dikkat edilmekte ve hazirbulunusluklarina gére konular
anlatilmaktadir. Din ve ahlak egitiminin basarili olmasi igin bu durum oldukg¢a 6nemlidir” seklinde

bir sonuca ulagilmigtir.364

3.2.5.2. Egitici ve Ogretici Olmasinin Yaninda Eglenerek Ogretmesi

Montessori yaklasimi ¢ocuklarin 6grenmeyi 6zgiirce kesfetmelerine olanak tanir ve 6grenmenin

sadece simif ortamiyla sinirli kalmamasi gerektigini savunur. Bu nedenle, Montessori egitiminde

360 Topbas, Montessori Yontemi Ile Cocuk Egitimi, 2004, 57-58.
361 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 156.
362 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 85.

363 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 79.

364 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 80.
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cocuklarin ilgi alanlarina yonelik etkinlikler planlanarak dgrenme siireci eglenceli hale getirilir.
Bu etkinliklerin cesitliligi ve 6zgiinliigili, cocuklarin merak ve ilgi duygularimi canl tutarak
O6grenme motivasyonlarini artirir. Béylece, 6zglirce kesfetme ve yasayarak 6grenme prensibiyle,

Montessori egitimi ¢ocuklarin kendilerini ve diinyay1 daha iyi anlamalarina olanak saglar.%

Arastirmalar Montessori yaklasimina dayali egitim programina devam eden ¢ocuklarin daha

mutlu oldugu dolayisiyla gelisimlerinin daha olumlu yénde etkilendigi sonucuna varmistir.*6

3.2.5.3. Din ve Degerler Egitiminde Yer Alan Bazi Soyut Kavramlar Materyal Destegi ile

Somutlastirilarak Daha Kolay ve Hizli Ogrenim Siireci Saglamasi

Montessori yaklasiminda materyaller biliylik 6nem tasimakta ve araglarin belirli 6zellikleri
bulunmaktadir. Bu o6zelliklerin basinda Montessori materyallerinin materyallestirilmis soyut
kavramlardan olusmasi gelir. Bu nedenle Montessori yaklasimi somuttan soyuta 6gretir.367
Cocugun 6grenmede giicliik cektigi bir kavram, materyaller araciligiyla diger kavramlar arasindan
cikartilarak gosterilir ve materyaller ¢cocugun, etkin ve gorerek 6grenmesine firsat verir.368 Bu

konuda ebeveynlerden gelen su ifadeler dikkat gekmektedir:

“Cocugum izledigi cizgi film ve oyunlarin etkisiyle deniz ve kaptan gordiigiinde aklina ilk gelen
sey Vikingler oluyordu. Hz. Nuh’un gemisi atolyesi ile karsilasmadan dnce kaptanliga olan ilgisi ile
¢ocugumun idolii Vikinglerdi. Bu atolye ile tanistiktan sonra ¢cocugumun hz. Nuh peygamberi
kahramanliklarini, sabrini, miicadeleci kisiligini 6rnek almasi ve kendine idol yapmasi benim icin
cok degerli olmustur.” (K15)

Montessori yaklasiminda kullanilan materyallerin somuttan soyuta Ogretimi saglamasi,
materyallerin tanitiminin yapilmasi, ¢ocugun, etkin ve gorerek 6grenmesine firsat vermesi,
bireysel-grup gelisimini saglamasi, yardim ve iletisim a¢isindan énemli gériilmektedir.3¢° Yapilan
arastirmalarda Montessori’ de kullanilan matematik materyallerinin ¢ocuklarin somut diisiinme,
zaman degerlendirme ve mantiksal diistinmelerini destekledigini belirtilmistir.370 Benzer bir
arastirmada ¢ocuklara somut drneklerden yola ¢ikarak bir seyler anlatmanin genellikle basarili
sonugclar dogurdugundan bahsedilmis ve cocuklara erken yaslarda 6rnek alabilecekleri insanlarin
anlatilmasi, 6grendikleri konulari icsellestirmeleri ve olumlu davranislar kazanmalar: agisindan
oldukca dnemli oldugu sonucuna varilmistir.37! Yine bir baska ¢alismada soyut kavramlardan

olusan degerlerin kazanilmasinda giinliik hayatla iliskilendirilebilir materyaller kullanilmasinin

365 Durakoglu, Maria Montessort’ye Gére Cocugun Dogast Ve Egitimi, 152.

366 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 157.

367 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir E¢gitim Modeli Montessori Egitimi, 13.

368 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori Egitimi, 13.

369 Oguz - Koksal Akyol, “Cocuk Egitiminde Montessori Yaklasimi”, 15.

370 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.

371 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 82.
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ebeveynler tarafindan 6nemsendigi sonucuna varilmis olup bu hususun Montessori modelindeki
anlayisiyla ve Islam egitim sistemindeki tecriibe anlayisiyla uyumlulugundan bahsedilmistir.372
Ona keza bizim arastirmamiza konu olan sinif ortaminda din ve degerler sahasina ait pek cok
soyut kavram somut materyallerle sunulmus olup bu durum ¢ocuklarin elde etmeleri gereken

kazanimlari saglamasi hasebiyle ebeveynlerin dikkatini cekmistir.

3.2.5.4. Her Materyalden Birer Tane Olmasinin Saygi ve Sabir Degerlerini Gelistirmesine Dair

Goritsler

Montessori sinifinda her materyalden yalnizca bir set bulunmaktadir. Bu cocuklar arasinda, acikc¢a
talep edilmedigi halde bir birlik ruhu gelistirir. Cocuk baskasinin ¢alistig1 bir materyalle calismak
icin, onun isini bitirmesini beklemek ya da kullanmak icin izin istemek zorundadir. Bu durum
¢ocuklarin siirekli ayni materyallerle ¢alismasini da engeller.373 Benzer ¢alismalarda da materyal
kullanimi1 noktasinda her materyal setinden birer adet olmasinin ¢ocuklarda saygi ve sabir
degerlerine ait kazanimlari sagladig1 sonucuna varilmistir.374 Bu konuda ebeveynlerin sinif ici

materyallere dair su yorumlar1 dikkat ¢ekicidir:

“Ozellikle sinif ortaminda egitim esnasinda dikkat daginikligi ve odaklanma problemi yasayan
cocugumda Montessori sinifl ve sinifta bulunan materyaller sayesinde odaklanma probleminin
fark edilir seviyede azaldigini gozlemledim. Buna ilaveten cevresine saygi ve sorumluluk
bilincinin arttigini gézlemledim. Tiirkiye genelinde D.I.B biinyesinde olan tiim 4-6 yas Kur’an

Kurslarinda da uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” (E35)

Sonug olarak katilimcilarin sinif i¢i materyallere dair goriisleri noktasinda ¢ogunlugun materyallerle
yapilan egitimin “din ve degerler egitiminde yer alan bazi soyut kavramlar materyal destegi ile
somutlastirilarak daha kolay ve hizli 6grenim siireci sagladig1” yoniinde olmustur. Materyallerin
¢ocugun ince motor gelisimini destekledigini belirtmislerdir. Ebeveynler materyallerle yapilan
egitimin eglenerek Ogrenmeyi sagladigi kanaatindedir. Materyallerin kullaniminda her
materyalden bir adet olmasinin ¢ocuklarda sabir bilinci olusturduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bir

kisim veli ise materyaller hakkinda yeterli bilgi sahibi degildir.

3.2.6. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifi 6gretmenleri ile ilgili
diisiinceleri

Ebeveynlere Din ve degerler egitimi Montessori sinifi 6gretmenleri ile ilgili diisiinceleri sorulmus

ve verdikleri cevaplar 6gretmen 6zellikleri temasi altinda asagidaki tabloda sunulmustur.

372 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 66.
373 Inayet Aydin, “Alternatif Okullar Makale”, 2006, 63; Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir Egitim Modeli Montessori
Egitimi, 14.
374 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 70.
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Tablo 3. 6. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifi 6gretmenleri ile ilgili
diisiinceleri

Kategoriler Kodlar

Cocuga saygili ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen
Rehber bir rol benimsemis
Donanimli ve bilingli.

Ilgili ve basarili

Ebeveynlerin Montessori sinifi 6gretmenlerine yonelik cocuga saygili olmalar1 ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini 6nemsemelerine dair goriisleri cogunlugu olusturmaktadir. Ebeveynler
o0gretmenleri rehber bir rol benimsemis, donanimli, bilincli ve ilgili gormektedirler. Ebeveynlerin
ogretmenlere yonelik diisiincelerine dair “her ¢ocugun karakteri ve 6grenme hizinin farkl oldugu
bilinciyle hareket etmesi ve siirekli kendini gelistirme cabasinda olmas1”, “Isini severek yapan,
kendini siirekli gelistirme ¢cabasinda olmas1”, “Cocuklardaki bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
daha verimli olma gayretiyle kendini siirekli gelistirme ¢abasinda olmas1” ve “Bireysel farkliliklar
dikkate alarak ozellikle 6grenme giicliigii olan 6grencilerle biiyiik bir 6zveri ve fedakarlikla

ilgilenmesi” 6rnekleri verilebilir.

3.2.6.1. Cocuga Sayg1 Duymasi ve Bireysel Farkhiliklar1 Onemsemesine Vurgu Yapanlar

Hazirlanmis ortamda ¢ocukla 6gretmen arasindaki iliski degil cocukla materyal arasindaki iliski
O6nem tasir. Bu ortamda 6gretmen ¢ocugun kendi kendini asma 6zgirliigiini engellememelidir.
Onun siniftaki 6nderligi daha ¢ok egitim 6gretim araglarinin dogru kullanimini géstermektir. Bu
sinifta gézlemci olan 6gretmen, cocuklarin ¢alismalarinda kolaydan zora dogru bir yonlendirme
yapmaktadir.375 Diger taraftan cocugun icinde var oldugu, kendisini gelistirme siirecinde ortamin
tertibi oldukca 6nem tasir. Bu diizen ise disa yonelik bir titizligi gelistirmekten ziyade cocugun i¢

diinyasinin gelisimine yonelik bir gaye tasir.376

3.2.6.2. Rehber Bir Rol Benimsemis Olmasina Vurgu Yapanlar

Montessori egitiminde 6gretmenin roli 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine ve 6grenmelerine
yardimci olmaktir. Bu nedenle 6gretmen sinif igcinde bir lider degil, rehber olarak yer alir.

Ogretmen, dgrencilerin ilgisini cekebilecek materyalleri sunar ve 6grencilerin kendi hizlarinda

375 Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak egitimi, 9.
376 Cakiroglu Wilbrant, Cocuk Egitimi Sanati, 128.
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calismalarina izin verir. Ayrica 6grencilerin ilerlemelerini takip ederek onlarin ihtiyacglarini
belirler ve gerekli yonlendirmeleri yapar. Bu sekilde 6gretmen, 6grencilerin 6grenme siirecinde
kendi kendilerine ilerlemelerine izin verir ve 6grencilerin 6grenme siirecini daha iyi anlamalarina

yardimci olur. Formun Alti

Sinif tasarimi ve materyallere verilen 6nemin de bir geregi olarak 6gretmenin sinif icindeki
konumu geleneksel egitim anlayisindan oldukea farklidir. Ogretmen dogrudan miidahale eden kisi

olarak degil; iyi bir gézlemci ve rehber olarak sinifta bulunur.377

3.2.6.3. Donanimly, Bilingli, flgili ve Basarili Olmasina Dikkat Cekenler

Egitimde bu 6grenme modelini benimseyen 6gretmen, dogal cevrenin egitici potansiyelini
gorebilen ve cocuga dogrudan miidahale etmek yerine dogayla calisan, cocugun cevreyle
etkilesimini giiclendiren bir karakter olup bu siire¢ kesfederek 6grenmenin tercih edildigi

yontemdir.378

Konu ile ilgili benzer bir arastirmaya katilan ebeveynlerin Montessori okulunun 6gretmenleri ile
ilgili goriislerine bakildiginda ilgili, basarili, donanimli ve bireysel farkliliklar1 dnemseyen
o0gretmenler olduklar yoniinde goriisler sunmuslardir. Montessori 6gretmenlerinin bilissel,
sosyo-duygusal ve fiziksel gelisim de dahil olmak iizere o6grencilerinin ¢ok ayrintili
gozlemledikleri ve gozlemlerini yaparlarken de cok cesitli davranigsal bilgilere odaklandiklar:
sonucuna ulagmistir. Ayrica Montessori okullarinda 6gretmenlerin birer gozlemci olarak yer
almasi ve gerekli durumlarda ¢ocuklara rehberlik etmesi ve onlar1 yonlendirmesi arastirmada
ebeveynlerin bu okulu tercih etmesindeki nedenler ile paralellik gostermektedir. 37 Bir

arastirmada Montessori egitiminde 6gretmenin roliine su degerlendirmelerle dikkat ¢ekilmistir:

“Cocugumun onu tanimaya calisan ve zorlamayan nitelikli bir 6gretmenle klasik okullardaki gibi
diger cocuklarla birlikte eszamanli degil bireysel olarak 6zgiirce olabilecegi bir okulda olmasini
istedim. Egitim hayatina boyle bir okulda baslayan ¢ocugumun ilerde daha mutlu ve basarili

olacagina inaniyorum.”380

Bir baska arastirmada Montessori 6grenme ortamlarinda sinif egsyalari, materyaller ve Montessori
modeline uygun donanimli egiticiler gibi niteliklerin bulunmasinin gerekliligine deginilmis olup
o0gretmenlerin din ve degerler egitimi konularini yeterli ve hayata gorelik ilkesine uygun olarak

verdigi sonucuna ulasilmigtir.38!

377 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 79-80.

378 Rousseau 1] The Social Contract, Jonathan Bennett 2017
http://www.earlymoderntexts.com/assets/pdfs/rousseaul762.pdf. 6 Ocak 2018. Soénmez, Egitim Felsefesi, 18;
Hesapgioglu - Akbag, “Egitimde Ozgiirliikcii Paradigma”, 8.

379 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 85.
380 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 244.

381 Olcayyuberdi, Montessori Modeli Din ve Degerler Egit.(Istanbul ér.), 82.
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3.2.7. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifinin ¢ocuklarina katkilarina
iliskin goriisleri

Ebeveynlerin ¢ocuklara dair kazanimlari 6énem sirasina gore kodlara ayrilarak asagida

sunulmustur.

Tablo 3. 7. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifinin ¢cocuklarina
katkilarina iliskin goriisleri

Kategoriler Kodlar

Din ve degerler egitimi Montessori 6grenci Sabir, saygl ve yardimlasma degerlerini kazanmasi
davranislarina olumlu katkisi acisindan  Gunliik yasam becerileri kazanarak
degerlendirenler sorumluluklarini yerine getirmesi.

Dini bilgi ve degerleri i¢sellestirerek sosyal hayatta
uygulayabilmesi
Ozgiivenli, mutly, merakl ve hayal giicii yiiksek

olmasi

Montessori yaklasimi cocuklarin yasadigi topluluga ve kullandig1 esyaya saygili olma aliskanligini
kazanmasini ve bagkalarina saygi gostermesini desteklemektedir. Montessori siniflarinda saygi
atmosferi olmali ve cocuklar ¢alisacaklar: projeleri, siiresini ve kiminle ¢alisacaklarini kendileri
secebilmektedir. Bu ortam c¢ocukta kisisel disiplini gelistirebilmektedir.382 Montessori egitim
yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuguna kazandirmak istedigi baslica 6zellikler mevcut arastirma
sonuclarinda yer alan ebeveynlerinin goriisleri ile benzerlik tasimaktadir. Bir¢ok benzer
arastirmada ¢ocuklar1 Montessori yaklasimi ile egitim goren ebeveynlerin kazanimlar noktasinda
olduk¢a olumlu kanaat besledikleri tespit edilmistir.383 Asagida verilen goriisler bunu dogrular
niteliktedir.

“Montessori din ve degerler egitimi yaklasimi ¢cocugumda bekledigimden ¢ok daha fazla olumlu
gelismelere sebep oldu. Bu egitim modeli ile sorumluluk, saygi, sabir gibi degerleri uygulamali bir
sekilde i¢sellestirerek 6grendi. D.I.B biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda da uygulanmasi
gerektigini disiiniiyorum.” (K4, K22, E34)

“Montessori din ve degerler egitimi ile tanistiktan sonra ¢ocugumda 6zellikle sabir, disiplin, diizen
gibi olgularin gelistigini g6zlemledim. Bu egitim sisteminin D.I.B bagl tiim 4-6 yas kurslarinda da

uygulanmasi gerektigini diisiiniiyorum.” K14

382 Aral, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Bir E¢gitim Modeli Montessori Egitimi, 11.

383 Sop - Dalkiran Turgut, “Ebeveynlerin Cocuklari icin Montessori Yéntemi Uygulayan Anaokulu Segme Nedenleri”, 86.
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“Cocuguma Montessori Din ve Degerler Egitim sinifi cocuguma mutluluk ve heyecan veriyor. Bu
egitim modelinin D.I.B biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda da uygulanmasi gerektigini

diistinmekteyim.” K32

Benzer bir arastirmada ebeveynlere Montessori okulunun okul 6ncesi donem g¢ocuguna
kazandirdig1 beceriler ve tutum ve davranislar soruldugunda ebeveynler ¢ocuklarinin bu okula
gitmeye basladiktan sonra daha 6zgiivenli ve kararlarini alabilen, yasina uygun gelisim gosteren,
ozgiir ruhlu ve mutlu ¢ocuklar oldugunu bildirmislerdir. Bir baska calismada arastirmacilar,

cocuklarin kendi isini kendi yapabilme becerisi kazandigini ifade etmisledir.384

Bir arastirmada Montessori egitimi alan cocuklarin sosyal gelisimlerinin olumlu diizeyde
etkilendigini belirtmektedir. Cocuklar materyalleri kullanmaya basladiklarinda yasca biiyiik olan
¢ocuklardan materyal kullanmay1 6grenme imkani bulabilmektedirler. Montessori siniflarinda
kiiciik olan ¢ocuklar biiyiik olanlar1 gozlemlemekte, onlardan 6grenmektedirler bu ayn1 zamanda
sosyallesme becerisini de gelistirmektedir. Bliyiik ¢ocuk ise kii¢lik cocuga yardim ederek bilgisini
pekistirmektedir.385 Bdylece karma yas grubu cocuklarin oldugu siniflarda sosyal gelisimlerinin

de arttig1 gozlemlenebilmektedir.

Benzer bir arastirmada ebeveynlerin Montessori egitim yonteminin en etkili yoniine iliskin
gortsleri incelendiginde, cocugu hayata hazirlama ve bireysel farkliliklara saygi gosterme gibi
sosyal gelisim o6zelliklerini vurguladiklarn ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara benzer olarak bazi
calismalarda ebeveynlerin Montessori egitiminin cocuklarinin sosyal gelisimlerine olumlu

katkilarda bulundugunu belirtmislerdir. 386

Yapilan diger calismalara bakildiginda Montessori egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimlerine, say1 ve
geometrik kavram gelisimlerine, sosyal gelisimlerine, akademik becerilerine, el becerilerine,
okula hazir bulunusluk diizeylerine ve hareket gelisimlerine olumlu katkilar sagladig
gorilmektedir. Giinlik yasam, duyu, matematik, dil ve kozmik materyaller ile gelisimin tiim
alanlarina yapilan somut destegin cocuklarin gelisimlerini artirdigi ve dolayisiyla hayata

hazirladigi s6ylenebilir.387 Bir arastirma da ise su sonuglara varilmistir:

“Verileri degerlendirdigimizde okulda dini ve milli bayramlar ile kandil glinlerinde yapilan
etkinlikler cocuklarda ortak biling gelistirilerek, birlik ve beraberlik duygularinin olusmasina
katki saglamaktadir. Birbirleriyle ayni duygular1 paylasmalari ¢ocuklarin aralarindaki sevgi ve
dayanismanin artmasina vesile olmaktadir. Ayrica cocuklarin bugtinlerde birbirlerine ikramlarda

bulunmalari ve hediyeler almalari sosyal iliskilerin devamini saglamaktadirlar. Buradan, toplumu

384 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.
385 Oguz - Koksal Akyol, “Cocuk Egitiminde Montessori Yaklasimi”, 92.
386 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.

387 Bozkurt, “Cocuklar1 Montessori Egitimi Alan Ebeveynlerin ‘Mon-Tessori Egitimi’ Algis1”, 249.
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bir arada tutan, birlik ve beraberligi saglayan 6nemli giinler lizerinde daha fazla durulmasi

gerekliligi de ortaya ¢cikmaktadir.”388

Montessori yontemi, din ve ahlak egitimi konusunda da olumlu sonuclar verdigi konusunda
literatiirde bircok c¢alisma bulunmaktadir. Bu yontemde cocuklarin 6zgiir iradelerine saygi
duyulmasi ve ¢ocuklarin 6zgiirce se¢im yapabilmeleri, cocuklarin kendilerini kesfetmelerine ve
icsellestirerek 6grenmelerine olanak tanir. Bu da, cocuklarin din ve ahlak egitimlerinin daha etkili
olmasini saglar. Montessori yonteminde kullanilan materyaller de, cocuklarin duygu, diisiince ve
davranislarini i¢sellestirmelerine yardimci olacak sekilde tasarlanmistir. Bu nedenle Montessori
yontemi, din ve ahlak egitimi konusunda olumlu sonuglar veren bir yontem olarak kabul
edilmektedir.38 Montessori egitiminde deger egitimi dnemli bir yer tutar ve 6grencilere bu
degerleri kazandirmak icin 6zen gosterilir. Ogrencilerin birbirleriyle is birligi yaparak
o6grenmeleri, birbirlerine saygi duymalari, empati kurmalari ve sorumluluk almalari tesvik edilir.
Ayrica cevre bilinci de Montessori egitiminde 6nemli bir yer tutar. Ogrenciler dogaya saygi
duymayi, dogal kaynaklarin korunmasi gerektigini ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzinin énemini
Ogrenirler. Bu degerlerin yani sira, 6grencilerin 6zgiivenleri ve problem ¢6zme becerileri de
gelistirilir. Tim bu degerler, 6grencilerin yasamlarinda basarili ve mutlu bireyler olarak

yetismelerine yardimci olur.390

3.2.8. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifindan beklentileri

Son olarak ¢ocuklarin kazanimlarina gore velilere yoneltilen “Montessori din ve degerler egitimi
veren bu kurumu tercih etmeniz beklentilerinizi karsiladi mi? Bu kurumdan beklentileriniz

nelerdir?” seklindeki soruya verdikleri cevaplara ait kodlar Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 3. 8. Ebeveynlerin din ve degerler egitimi Montessori sinifindan beklentileri

Kategoriler Kodlar
Bekledigimden daha iyisiyle karsilastim. KK (22) EK (6)
Toplam: 28
Evet karsiladi/bekledigim gibi. KK (3) EK (1) Toplam: 4
Kesinlikle karsiladi. KK (2) EK (0) Toplam: 2
Kararsizim. KK (1) EK (0) Toplam: 1

388 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 84.

389 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yonteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
[Ikokulu Ornegi), 86.

390 Eser, Din ve Ahlak Egitimi Baglaminda Montessori Yénteminin Cocuklarin Soyal Yasamindaki Tezahiirleri (Palet
Ilkokulu Ornegi), 87.
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Montessori yaklasimi ile okul 6ncesi din ve degerler egitimi veren bir kurumda yaptigimiz veli
gorislerine dayali miilakat neticesinde alinan sonuglar yukaridaki tabloda gosterilmis olup

katilimcilarin beklentilerine ait goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

“Cocugumu Montessori din ve degerler egitimi veren bu kuruma, Montessori egitimi hakkinda
bilgim olmayarak génderdim. Bu egitim modelinin ¢cocugumdaki olumlu kazanimlara sahit olarak
memnuniyetimizi dile getirmek isteriz. D.LB biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda
uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” K3, K9, K11, K12, K17

“Corum’da 6zel okul ayarinda hizmet sunan Hz. Ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursunda aldigimiz
egitim, beklentilerimizin iizerinde oldu. Montessori Din ve Degerler Egitim modelini D.I.B

biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda uygulanmasi gerektigini disiiniiyorum.” E7

“Corum’da 6zel okul ayarinda hizmet sunan Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kur’an Kursunda egitim
aldigimiz icin kendimizi sansh hissediyoruz. Montessori Din ve Degerler Egitim modelini D.I.B

biinyesinde tiim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda uygulanmasi gerektigini diistiniiyorum.” K33

“Cocuklarin eglenerek égrendigi Montessori Din ve Degerler Egitim modelini D.I.B biinyesinde

tlim 4-6 yas Kur’an Kurslarinda uygulanmasi gerektigini diisiiniiyorum.” K30

“Bu egitim yaklasimimi gelistirip uygulayan, materyalleri biiylik bir titizlikle hazirlayan ve

¢ocuklarimiz1 Montessori egitimi ile tanistiran hocalarimiza tesekkiir ederiz.” K23
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SONUC

Calismanin amacinm iilkemizde okul dncesi din ve degerler egitimi ile ilgili gelistirilmis ve
uygulanmakta olan egitim modellerini ydntem, materyal ve icerik bakimindan arastirip
inceleyerek; okul Oncesinde en ¢ok tercih edilen yaklasimlar arasinda olan Montessori
yaklasiminin din ve degerler egitimine uygulanabilirliginin imkan ve simirhliklar:
olusturmaktadir. Bu baglamda Montessori yaklasiminda kullanilan materyallerden yola ¢ikarak
Montessori yaklasimina uygun materyal gelistirip bu materyallerin okul 6ncesi din ve degerler
egitimine uygulamasina yonelik kazanimlar tespit edilmistir. Bu sayede ¢alismada okul 6ncesi din
egitimi kurumlarinda hem bu modelin uygulanabilirliginin tespiti hem de kullanilabilecek uygun
materyallerin arastirllmasi hedeflenmistir. Ayrica din ve degerler egitimini Montessori egitim
yaklasimina entegre ederek gelistirilen bu egitim metodunun 6grenciler lizerinde etkileri
gozlemlenerek sonuclari ortaya konulmustur. Bu amagla Hz. ibrahim Camii 4-6 Yas Kuran Kursu
Montessori Din ve Degerler Egitimi Sinifinda egitim 6gretim alan 68renci velileri ile miilakat
yapilarak ilgili egitim modelinin kazanimlarinin tespitine dair degerlendirmeler ortaya

konulmustur.

Alternatif egitim akimlari hedef olarak cocugu merkeze alan gercek yasam egitiminden esinlenen
akimlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Alternatif egitime katki saglayan diistintirlerin egitimin
her yerde ve her sartta alinabilecegine; yasayarak ve yaparak gelisen 6grenme siirecinin daha
kalic1 olacagina; okullarin 6grenmeyi tek tipe indirmemesi gerektigine dair goriisler tasidiklari

tespit edilmisgtir.

Egitim ortaminin ve materyallerinin egitimde 6nemine vurgu yapan Montessori yaklasimi
¢ocugun dogasi lizerine yapilandirilmis olup hazirlanmis ¢evrede uygun materyallerle destekli ve
etkin aktorii ¢ocuk olan sevgi dolu bir egitim ortamini savunmaktadir. Cocugun rehberligini
izleyen bir metodu olan Montessori yaklagsimi, okul dncesi egitimin tiimiinde ¢ocugun kendi

egitimini yonlendirebilmesi ve egitim yasantisi hakkinda s6z sahibi olmasini hedefler.

Montessori yaklasimi ile Islam’in temel ilkelerinin uyumluluk géstermekte olmasi ve Montessori
yaklasimu ile Islami degerler alanina ait baz1 prensiplerin értiismesi, genel anlamda Montessori
egitim yaklasim ile islami din ve degerler egitimi uygulamanin imkanim temellendirmektedir.
Diger yandan bu yaklasimdan 6zellikle okul 6ncesi din ve degerler egitiminde soyut kavramlarin
gliniimiiz kusagina aktarilmasinda yontem olarak yararlanmanin gerekli kazanimlarin saglanmasi
baglaminda gli¢lii bir potansiyele sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak bu noktada
lizerinde durulmasi gereken sey giinlimiizde 6zellikle Montessori yaklasimi ile egitim veren
kurumlar tarafindan da beyan edildigi izere bu yaklasimla okul 6ncesi din ve degerler egitimi
vermenin 6niindeki en biiylik problem materyal temini konusunda yasanacak sikintilardir. Bu
durum okul 6ncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasiminin uygulanmasinda materyal

gelistirmenin tasidig1 6nemi ortaya cikarmaktadir. Bunun sebebi iilkemizde Montessori modeli ile
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din egitimi veren okul sayisinin azlig1 olabilir. Okullar cogunlukla kendi materyallerini kendileri

tasarlayip, imal ettirmek zorunda kalmaktadirlar.

Diger yandan teorik planda ilgili yaklasimin uygunlugunu ortaya koysak da pratikte bu
uygunlugun tespiti Montessori yaklasimina ait materyal tasarimlarinin okul 6ncesi din ve degerler
egitimi sinifinda uygulanmasina dayanacaktir. Bu uygulanabilirligin saglanmasi adina okul dncesi

din ve degerler egitimi icin materyal gelistirmek 6nem tasimaktadir.

Buna gore cocuklar1 okul dncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimi uygulayan bir
kurumda egitim goéren katilimcilarin Montessori egitim yaklasimi hakkindaki diisiinceleri
degerlendirildiginde bu yaklasiminin yasayarak ve yaparak Ogrenme yontemini kullaniyor
olmasini oldukca onemsediklerini sdylemek muimkiindiir. Ayrica kursta bulunan Montessori
egitim sinifinin materyal merkezli bir egitim yaklasimina sahip olmasinin ilgili kursu tercihlerinde

temel unsuru teskil ettigini sdylemek mimkiindiir.

Arastirmamizda ebeveynlerin egitim yaklasiminda dikkate aldiklar1 ve goriis bildirdikleri
konulardan biri de Montessori yaklasiminin alternatif bir yaklasim olmasi ve 6zellikle alternatif
yaklasimlarin ¢ocuk merkezli yonii tizerine olmustur. Bu konuda ebeveynlerin Montessori egitim
yaklasimi hakkinda alternatif bir egitim yaklasimina sahip olmasi ve ¢ocuk merkezli olmasi

yonlerinin din ve degerler egitiminde uygulanmasini dikkate aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilardan az bir kisminin Montessori yaklasiminin bati kaynakli bir egitim yaklasimi
oldugunu, din ve degerler egitimine uygun olmadigini ifadelerinden yaklasima karsi mesafeli
olduklari anlasilmaktadir. Katilimcilardan bazilari ise yaklasima karsi 6n yargilari oldugunu ancak
g¢ocugunun Montessori egitimi aldiktan sonra zamanla degistigini belirtmislerdir. Yalnizca bir

velinin ise yaklasim hakkinda bilgi sahibi olmadigi tespit edilmistir.

Katilimeilarin biiyiik cogunlugunun olumlu déniitleri ve bilimsel degerlendirmelerin sonucunda okul
oncesi din ve degerler egitiminde Montessori yaklasimina yer verilebilecegi yoniindedir. Bu
yargilara verilen cevaplar neticesinde; Montessori yonteminin din ve deger egitiminde verilen

egitimlerin icsellestirilmesine katki sagladigini séylemek miimkiindiir.

Diger yandan 6n yargil velilerin verdigi cevaplar incelendiginde Montessori yaklasiminin din,
ahlak egitiminde ve degerler egitiminde kullanilmasinin kayda deger bir¢ok faydasinin oldugu,
bunun yan sira (kurum yoneticileri, veliler gibi) ilgili kesimlerin bu konuda bilgilendirilmesinin

de ne kadar dnemli oldugu hususunu giindeme tasimaktadir.

Her biri soyut kavram olan degerlerin okul 6ncesi donemde kazandirilmasi, ¢ocugun gelisimsel
ozellikleri dikkate alindiginda oldukga iyi organize edilmis bir yapiy1 gerektirdigi soylenebilir.
Buna binaen iyi bir okul 6ncesi egitim programinda yaparak ve yasayarak dgrenme yonteminin
On plana alinmasi; akademik becerilerin yaninda karakter egitimi, sosyal ve duygusal becerilerin
gelistirilmesi ve toplumsal degerlere yer verilmesi gibi hedeflerin yer almasi egitimin
i¢sellestirilmesi anlaminda isabetli olacaktir. Arastirma sonucunda Montessori yaklagimi ile verilen

din ve degerler egitiminin daha verimli oldugu ortaya konulmustur.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate alindiginda okul oncesi din ve degerler
egitiminde Montessori yaklasimina ait temel prensiplerin kullanilmasinin ve bu prensiplerin
cocuklara verilmesinde Montessori yaklasimindan faydalanilmasinin pedagojik baglamda olumlu
yonleri ortadadir. Ebeveynlerin Montessori yaklasimi ile din ve degerler egitimi veren kurumu
tercih nedenleri arasinda materyal kullanimi ve cesitliliginin en ¢ok 6nemsenen yén oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ebeveynlerin Montessori egitim yaklasimina bakis agilarinin olumlu

yonde oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
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