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OZET

Bu arastirma ortaokul oOgrencilerinin dini kavramlara iliskin algilarini incelemeyi ve
degerlendirmeyi amaclamakta olup, olgubilim ekseninde nitel bir arastirmadir. Arastirma
2023-2024 yilinda tipik durum o6rnekleme ile belirlenen Corum ili Necip Fazil Kisakiirek
Ortaokulu’'ndaki 5, 6, 7. ve 8. Simif 6grencileri ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gériisme sorulari olusturulmus, ortaokul 6grencilerin dini kavramlarla ilgili
gorislerini degerlendirmek ve ortaya koymak amaciyla 42 katilimciyla miilakat yapilmistir.

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerine Allah, ahiret, peygamber, dua, vahiy, helal-haram, sehitlik,
iman- Islam, mahser, tasavvuf, ihsan, kader-takdir, zekat-sadaka, siinnet, siinnetullah ve
tevekkiil kavramlar1 hakkinda sorular sorulmustur. Miilakat sonucunda elde edilen veriler
analiz edilerek kavramlara ait sorulara gore tli¢ farkli kategoride ayri baslik halinde
degerlendirilmistir. Gelisim kogsullar1 imkani1 dahilinde 6grencilerin verdigi cevaplarin baska
benzer veya farkli durumlarin anlasilip degerlendirilmesi bakimindan yol gosterici olacagi
diisiiniilmektedir. Elde edilen bu verilere gore din egitiminde dini kavramlarin algilanmasina
yonelik uygulamalar genisletilmeli helal-haram, sehitlik, iman- Islam, mahser gibi kavramlara

da yer verilmesi gerektigi soylenebilir.
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ABSTRACT

This research aims to examine and evaluate secondary school students' perceptions of
religious concepts and is qualitative research on the axis of phenomenology. The research was
conducted in 2023-2024 with 5th, 6th, 7th and 8th grade students at Necip Fazil Kisakiirek
Secondary School in Corum province, determined by typical case sampling. Semi-structured
interview questions were created as a data collection tool, and 42 participants were
interviewed to evaluate and reveal the opinions of secondary school students about religious
concepts. The data obtained was analyzed by the researcher.

In the research, questions were asked about the concepts of Allah, afterlife, prophet, prayer,
revelation, halal-haram, martyrdom, iman-Islam, judgment day, mysticism, bestowal, destiny-
predestination, zakat-charity, the Sunnah of the Prophet, tevekkiil, siinnatullah. The data
obtained as a result of the interview was analyzed and evaluated under three different
categories according to the questions related to the concepts. It is thought that, within the
developmental conditions, the answers given by the students will be guiding in terms of
understanding and evaluating other similar or different situations. According to these data
obtained, it can be said that practices aimed at perceiving religious concepts in religious
education should be expanded and concepts such as halal-haram, martyrdom, faith-Islam, and

judgment should be included.

Key Terms: Religious Education, Perception, Religious Concept, Secondary School Students.



Science Code: 60501

Vi



TESEKKUR

Calisma siirecim boyunca yardim ve desteklerini esirgemeyen, tecriibesiyle yol gdsteren
danismanim sayin Prof. Dr. Macid YILMAZ’a tesekkiirii bir borg¢ bilirim. Tez yazim siirecinde
degerli yorumlariyla katki saglayan degerli jiiri tiyeleri hocalarim Dog. Dr. Irfan SEVINC ve Dr.
Ogr. Uyesi Elif Sobi’ ye miitesekkirim.

Hayatim boyunca oldugu gibi bu ¢calismamada da destek ve yardimlarini benden esirgemeyen
canim aileme, bliylik bir sabirla beni tesvik eden kiymetli esime sonsuz sevgilerimi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Anket ve miilakat yaptigim okullarin 6gretmen ve idarecilerine, miilakatlarima katilan sevgili

ogrencilere ve bu tezin olusmasinda emegi gecen herkese siikranlarimi sunarim.

Seyma Nur KAVUNCU MAZLUM

vii



ICINDEKILER

Sayfa
07 2 iv
ABSTRAGC T .ootccinisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss s s sasss s s AR AR R AR R AR AR R \'
TESEKKUR ..oouuevuneuseesssessssessssssssessssssssssssssssssessssssssessssssssssssssssssessssesssssssessssessssessssssssessasesssssssssesssessssesssnes vii
(00 1,101 20 £ 1 8 50 viii
TABLOLAR DIZINI ccoooooottsssssssssssssiisssssss s sssssssssssssssssssssssssss s sssssssssssssssssssssssss s ssssssssssssssssssssssssssssse X
SIMGELER VE KISALTMALAR ...couvttuueessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns Xi
[ 2 1
1. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE GELiSIM
1.1, KQVramin TanIm.. st sssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 10
1.1.1. Kavrama @it OZEIIIKIET ... seesssese s sses e sssessseesseesssesssssssesssesssessssssssesseesans 11
1.1.2. KQVIAMIN UTTETT courieurerrersreesseesseeeeeessessseessesssesssessseessessssssssesssesssessssesssesssessseesssssssesssesssssssessssessssssssssans 12
1.2. Kavram OlUStUITa VE OBTENIME. ......vvvvvvvvesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 13
1.2.1. Kavram OZrenme aSamalar ... e eseerermeesseesseesssesssesssessssssssesssessssssssesssssssesssesssessssssssesssssssessans 15
1.3. Dini Kavramlarin OBTetiMi.......eeeeesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 16
1.3.1. DKAB dersi ortaokul miifredatinda gegen bazi kavramlar ........eeeenseeseesseeenne 17
1.3.2. Dini kavram 6gretiminde karsilagilan gliclUKIEr ... 20
B CT=T 113 000 T 1= 4000 ) TP 24
1.4.1. 10-14 yas ¢ocuklarin gelisim OZellKIETT ..ot sseseeas 25
1.4.2. Cocuklarda dini duygu gelisimini etkileyen faKtOrler ... enreneenseneeseessesesesseens 33
2.BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
2.1. iman Konulari {1€ I1gili KAVIamIaT..........mmmmmmmssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 35
2.1.1. Allah iNaNCI KAVIQIML.ciiirininiresesssssisss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 35
2.1.2. Ahiret ve MahSer KaVIamIarT ... see s sssssssesss s sssssssssssssesssssssanes 41
2.1.3. PEYZAMDET KAVIAIMIL..criiiieieceeseeeseteessetecsseessesse s sesssessessss s s ssse s sss e ss s s s s s 44
2.1.4. VaNIY KAVIAIMI ..ctieeiieeereeeceseesessessses e sssesssssssssessse s ssssse s s s s s s bs s s bbbt e e 47

viii



2.1.5. Iman ve IS1am KAVIAMIATT w.uuuueeeeeeceeessssssssssssssseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssssss 50
2.1.6. Kader/takdir ve siinnetullah Kavramlari........esseessessesesssssssssessesesees 51
2.2. Ibadet Konular {le 11gili KAVIAMIAT .............uwwwmmemseesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 55
2.2.1. Zekat ve sadaka RaVIamIar ... ssssss s ssssssssssssessessessessessesssssssssens 55
2.2.2. Peygamber SUNNEtE KAVIAIMI ...t isetessseessesssssssssssses e sssssesssssssssssssssssssssssnees 58
20577285 TR D 10 E=T0 <= 172 o= o 0 1 50 60
2.3. Ahlak Konulari {le I1gili KQVIamIAT ........eeeeeeeeesssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 64
2.3.1. Helal ve haram KavIamlar ... sssssssssssssssssssssssssessessessessessesssssessssns 64
2.3.2. SENIHK KAVIAIMI 1t sssssssssssssssssssss s s sssssssssssssssssssssssssssssnsnss 66
2.3.3. TNSAN KAVIAIM Lutttttiirrrrrrsesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssssss 69
2.3.4. Tasavvuf ve teveKKUl KaVIamlar.. .. sssssssssssssssssssssssssssssssssssssaes 70
SONUG VE ONERILER.......cocseurersesssesssesssesssesssesssesssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssasssssssass 74
KAYNAKC A . ...occcisiasesmsnsssssssssssssssssssssss s ssasasssssssssssssssssssssssssss s s asassss sessssse s snasasassssss s s snssasasssesssnsnsssnasassnsns 80
EKLER .outuititsmsmssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssss ss s s asassss et sssn s s asassssas s s s sasasasssesssnsnsssnasasanens 88
| 0]l . A A A — 89
| 1] OV R— A A A . 90




TABLOLAR DIiZiNi

Tablo 2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri



SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar

a.s. : Aleyhisselam

Bol. : Boliim

C. : Cilt

c.C. : Celle Celaliihii

cev. : Ceviren

DIA : Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi
DKAB : Din Kiiltiru ve Ahlak Bilgisi
EBA : Egitim Bilisim Ag1

Fak. : Fakiiltesi

Hz. : Hazreti

ilh. : [lahiyat

Mad. : Maddesi

M.E.B. : Milli Egitim Bakanhgi

S. : Sayfa

s.a.v. : Sallallahu Aleyhi Vesellem
TDV : Tirkiye Diyanet Vakfi
Terc. : Terciime

Yay. : Yayinevi

r.a. : Radiyallahu anh

v.b.: : Ve benzeri

v.d.: : Ve digerleri

Xi



GIRIS

Cocuklarin, ilk dini kavramlar égrenmelerinde bir¢ok unsur etkili olabilmektedir. ilk olarak
bu unsurlarin basinda aile gelmektedir; sonraki donemlerinde konusma, kullandiklari dini
kavramlar, davranislar ve giinliik yasanti onlarin din anlayisinda etkili olmaktadir. Cocuklarin
ailede 6grendigi ilk dini kavramlar arasinda “Allah” kavrami vardir. Cogunlukla aile iginde
giinlik konusma dilinde veya okulda ders esnasinda dini kavramlar ile karsilasirlar.
Kavramlar ilk olarak konusma ile tecriibe edilerek veyahut isitme yoluyla ¢ocugun bellegine
yerlesir. S0z gelimi cevreden gelen verileri anlamlar seklinde yorumlayip bunlar1 belirli
kelime ve kavramlarla iligkilendirerek zihninde saklamaktadir. Sonrasinda kelimeler ¢cocugun

algiladig1 anlamlara gore kavramlasma ile gelismektedir.

Din egitiminde dini kavramlarin dogru kullanmasi ve 6gretimi oldukc¢a 6nemlidir. Benzer veya
yakin dini kavramlar1 6grenmek, onun hakkindaki diger konular1 diisiiniirken o kavramin

nasil kullanildigini ve nasil ayirt edildigini 6grenmekle miimkiin olabilmektedir.

Cocuklarin 10-14 yaslar1 son ¢ocukluk, ergenlik dncesi veya 6n ergenlik donemi isimleri ile
bilinir. icinde bulundugu dénemin 6zellikleri yeni bilgilere merakl, algilamada farkindalik,
soyut diisiinceler ekseninde tahmin yiriitme, akil yiriitme, muhakeme yapmasidir. Ayrica
ahlaki gelisimde gozle goriiliir farkliliklar meydana gelmektedir. Piaget bilissel gelisime ek
olarak bu donemi “ahlaki 6zerk-otonom donemi” seklinde tanimlamaktadir. Bu dénemde
cocuklar bilgileri oldugu gibi kabul etmezler, ¢ikarimda bulunarak zihinsel muhakeme
yaparak algilamaya calisabilirler (Aydin, 2003). Sonug¢ olarak din egitiminde de dini

kavramlarin algilanmasi ve zihinsel siirecleri 6nem arz etmektedir.

Dini kavramlar, dini hayati anlamlandirmada 6énemli bir yere sahiptir ve 6grenmenin énemli
bir parcasini olusturur. Dini kavramlar dogru 6grenilmedigi ve algilanmadig: takdirde sonraki
kavram hatalarini da beraberinde getirmektedir. Dini hayati anlamlandirmada 6nemli bir yere

sahip olan dini kavramlar, kisilerin diisiince ve dil gelisimiyle ayni1 dogrultuda gelismektedir.

Din egitimi biliminin konusu insanin kendisidir. Bu yiizden hayatindaki biitiinliigii ve bu
biitiinliiglin igindeki insanin konumuna odaklanmaktadir. Diger bir¢cok bilimde oldugu gibi ve
dinin de asil sorusu Allah’tir. Bunu 6gretime dahil etmek yine din egitimi sayesinde
olmaktadir. Sorulardan elde edilen cevaplar birer énermedir ve dnermeler itiraz edildik¢e
billurlasmaktadir. Yeni alanlarin agilmasina olanak saglamaktadir. Bu sayede olusturulan her

bilgi, kendisinden daha giiclii diisiinceler i¢in ilham vermektedir.

Din egitimi konularindan bir tanesi kavram o6gretimidir. Kavram o6gretimi, okullarda

yuriitiilen egitim programlari i¢in 6nemlidir.

Somut islemler donemindeki 10-12 yas grubu ve soyut islemler donemindeki 12-16 yas grubu

5, 6, 7, 8. sinif 6grencilerine yonelik sz konusu dini kavramlari algilamalarini tespit etmek



amaci ile yapilan bu alan ¢alismasi, din egitimi baglaminda 6nem arz etmektedir. Bilhassa
soyut kavramlari algilama bigimleri ile bu dénem ile ilgili 6n bilgi edinilebilir ve boylelikle aile,

okul ve cevre cocugun dini egitiminde etkin bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Insan hayatindaki en 6nemli dénemlerden birisi ortaokul ¢agidir. Bu dénem, bireyin
kisiliginin, sosyal iliskilerinin, dini yasantisinin zihinsel ve duyusal boyutta olgunlasmaya
basladigi, hayatinin geri kalanini 6nemli derecede etkileyecek bir donemdir. Bu donemdeki
cocuklarin dini tasavvurlarinin nasil oldugu, dini kavramlari nasil algiladiklari meselesi daima
bilimsel ¢alismalarin tizerinde durdugu bir konu olagelmistir. Zira dini kavramlar 6grencilerin
dini, ahlaki ve ibadetle ilgili konulari 6grenmelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla bu
kavramlarin dogru 6grenilmesi, 6gretmenler tarafindan dogru 6gretilmesi ve kavramlarin
dogru anlamlariyla bilinmesi daha sonra verilecek din egitiminin niteligini artiran bir husus

olabilmektedir.

Bu dénemdeki ¢ocuklarin dini kavramlari nasil algiladiklar1 ¢alismanin konusudur. Calismaya
konu olan kavramlar hem ders kitaplarinda hem de giinliik yasantilarda 6grencilerin karsisina
cikan kavramlardir. Ogrenciler agisindan dini hayatin temelinin atildigi cocukluk yaslar ve
din hakkinda sorgulamanin yapildig: ergenlik yaslarinda dini kavramlarin dogru anlasilmasi

biiyiik 6nem tasimaktadir.

Cocuklar pek cok konuda oldugu gibi din konusunda da yetiskinlerden farkl diistiniip kendi
diinyalar1 i¢cinde dini kavramlari farkl algilayip kendi i¢ diinyalarina yonelerek kendilerine ait
farkl bir alg1 ve hayali olusturabilir. Verdikleri cevaba gore dini kavramlarin nasil algilandig
tespit edilen ¢alismanin problem ciimlesi, somut islemler ve soyut islemler donemi diye
nitelendirilen 10-14 yas arasi déonemdeki ¢ocuklar1 “Allah, ahiret, peygamber, dua, vahiy,
helal-haram, sehitlik, iman- Islam, mahser, tasavvuf, ihsan, kader-takdir, zekat-sadaka,
Peygamber’in siinneti tevekkiil, siinnetullah” kavramlarini1 nasil algilamaktadir?” seklinde
formiile edilmistir. Arastirma evrenini olusturan ortaokul 6grencilerinin bilgi ve algi boyutu
diizeylerinin kavramlar1 algilama olusumunda etkili oldugu diisiiniilen, sinif, sosyal gevre,
bagimsiz degiskenleri agisindan nasil algiladiklarini tespit etmek de arastirmanin bir diger
problemidir.

Ortaokul 6grencilerinin miifredatta gecen bazi kavramlar konusunda yeterlilikleri hangi

diizeydedir? (Yeterli bilgiye sahipler mi?)

Inan¢ konusundaki bazi kavramlar ile ilgili yeterlilikleri ne diizeydedir?

Ibadet konusundaki bazi kavramlar ile ilgili yeterlilikleri ne diizeydedir?
Ahlak konusundaki bazi kavramlar ile ilgili yeterlilikleri ne diizeydedir?

Bu agidan yapilan ¢alisma kavram 6gretimi konusunda, 6grencilerin kavram 6grenme etkisini

ortaya ¢ikarma konusunda yol gosterici niteliktedir.



Orgiin ve yaygin 6gretim ile okul veya cami merkezli din 6gretimi siireglerinde gorev alan din
egitimcilerinin muhataplarina kazandirmay1 hedefledikleri kavramlar1 dogru icerikle, yanls
ve eksik 6grenmelere mahal vermeyecek tarzda 6gretme yeterligine sahip olmalar1 6nemlidir
(Cetinel, 2019).

Insanlarin formal ya da informal, istege bagh veya értiik olarak dini bilgiler edindikleri ve dini
sosyallesmelerini gerceklestirdigi bu ortamlarda din egitimi faaliyetlerinin dogru
yapilabilmesi i¢in Din Egitimi Biliminin yapacagi arastirmalar ile degerlendirmelere ihtiyag
vardir (Geng¢ ve Okumuslar, 2012). Bu arastirma ile Din Egitimi alanina katki saglamak
hedeflenmektedir.

Cocuklar Allah, vahiy, ahiret gibi soyut kavramlarla karsilastiklarinda tecriibeleri geregi farkl
anlam olusturabilmektedir. S6z gelimi farkli ve yanlis anlamalarin bazen olumsuz sonuglara
neden oldugu gozlemlenmektedir. Calismanin amaci temelde algilamalar1 ortaya ¢ikarma
lizerine kuruludur. Miisliiman bir aile de dogan ¢ocuk ayni zamanda yaratilis1 geregi Islam
inancina uygun bir yapidadir. Bu inan¢ ¢ocukluk ¢agindan itibaren bigimlenmektedir. Cocuk
cevresindeki olaylari, varliklar1 6rneklerle ve benzetmelerle algilayabilmekte ve dini inang ile

ibadetlere dair ilk deneyim taklit ile baglamaktadir.

Cocugun iyi bir karaktere sahip olmasi ve ahlak kurallarina riayet etmeyi 6grenip uygulamasi
noktasinda dini egitim 6nemli bir yere sahiptir. Dini egitim ve din egitimi zaman zaman birbiri
yerine kullanilmaktadir. Cocuk gelisim siireci igerisinde dogrudan veya dolayli bir sekilde dini
inan¢ ve ibadetlerle muhatap olmaktadir. Oncelikle ailede anne babanin dini tutum ve
davranislar1 bilissel sosyal ve dil gelisimiyle birlikte dini ritiieller, semboller ve diger
uyaranlar cocukta dini inancin ve yasantinin hatta dini kavramlarin olusmasinda etkili

olmaktadir.

Cocuklarin iyi bir bilissel sosyal ve dil gelisim gdstermeleri bilingli ve sistemli bir terbiye
streci ile alakall olmaktadir. Nitekim sistemli bir egitim 6gretim siireciyle dini kavramlar
Ogrenilmesi ve kavranmasi sonucunda dusiinceleri ve eylemleri daha makul ve anlaml hale
gelmektedir. Su sebeple cocuk 06grendigi kavramlarla kendi diisiince ve duygularini
anlamlandirma yoluna giderek cevresiyle daha aktif ve duyarl bicimde etkilesim icinde
olabilecektir. Haram, helal, dua, iman, ihsan ve peygamber slinneti gibi kavramlar bireyde
erken yaslardan itibaren kisiligin olusmasinda ve gelismesinde etkili olmaktadir. Bununla
beraber kisiligin olusmasinda ve gelismesinde etkili olan dini kavramlarin 6grenilmesi bireyin
sosyal davranislar1 (selamlasma, 6ziir dileme vb.) sergilemesine de katki sunabilmektedir.
Bundan dolay1 kalic1 ve dogru bir bilgi birikimine sahip olunmasi iyi bir kavram 6gretimine

bagl olabilmektedir.

Okulda 6grencilerin kavram 6grenmesi ya da daha 6nce yanlis 68rendigi kavrami diizelterek
yeniden 6grenmesi konusunda basarisi, biiyiik 6lciide 68retmenin 6gretim becerisiyle ilgilidir.
Okullarda kavram 6gretimi ¢cogunlukla konferans mantik ve anlayisi icerisinde yapilmaktadir.

Ogrenci de kitapta yazil olan ve 6gretmenin onerisiyle 6grenciye aktarilan bilgiyi dogrudan



kabul etmeye hazirdir. Bu durumda 06grenci; yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigi bilgilerle

karsilastiramamakta, semalastiramamaktadir (Ulgen, 2004).

Arastirmanin kavramsal icerigini olusturan I. béliimde, “Kavram” ve “Kavram Ozellikleri
Tirleri ve Olusturma” basliklar1 altinda gerek kavram olgusu ve gerekse kavram olusturma ve
6grenme hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Bu yoniiyle de arastirmanin 6ncelikli amaglarini
siralayacak olursak: “Dini kavramlarin algilanmas1” gibi din 6gretimi siirecinin ogelerine
odaklanan, Din egitimi Bilimine “Kavram Algilama” ve “Degerlendirme” baglaminda, teorik
katkida bulunmak ve dini kavramlarin 6gretimi ve algilama siirecinde farkli yontem ile elde
edilen bulgulari, Din Egitimi Biliminin kullanimina sunmaktir. Ayni zamanda yapilacak olan
arastirma da goz oniinde bulundurarak nitel goériisme yontemi ile dini kavramlarin 6gretimi
icin bilgi, plan olusturan kisi ve kurumlar ile din 6gretimi hizmeti veren din goérevlilerine
kavram olusum ve algilama siireclerinde fayda saglayarak bu konuda yorum gelistirme

amacini tasimaktadir.

Tim bunlar gz 6niinde bulunduruldugunda arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin din
ve ahlak egitimlerinde karsilastiklar1 kavramlar hakkinda bilgilerini tespit etmek, gelisim
ozelliklerine uygun olarak nasil algiladiklarini ortaya koymak ve anlamaya ¢alismaktir. Sonug
olarak ortaokul o6grencilerinin miifredatta yer alan baz1 o6nemli kavramlarla ilgili
yeterliliklerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Yine 6grencilerine daha etkili ve kalici bir egitim
vermek isteyen DKAB 6gretmenlerine so6z konusu kavramlarla ilgili olarak, anne ve babalarin
cocuklar lzerindeki etkisini gostererek velilerle is birligi icerisinde olmanin gerekliligini

ortaya koymasi ac¢isindan da 6nemlidir.

Bir problemin ¢6ziimiine iliskin gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerini kullanan nitel arastirma, daha onceden bilinen veya fark edilmemis
problemlerin algillanmasina, probleme iliskin dogal olgularin gercekci bir sekilde ele
alinmasina yonelik 06znel-yorumlayici bir silireci ifade etmektedir (Seale, 1999).
Arastirmacinin yeni bilgilere erisimine olanak saglayan esneklik, kesfedici bir yaklasima da
izin verir. Kesfedici yaklasim nitel arastirma arasinda siklikla tercih edilen ve arastirma
verilerinin yeni verilerle gesitlendirilip ayrintilandirmay1 miimkiin kilan 6nemli bir nitelik
olmasinin yaninda, 6zellikle veri toplamanin bazi durumlarda zor olan lakin kullanish bir

yaklasim oldugu diistiniilmektedir.

Bir¢ok etkiye oOzellige sahip nitel arastirmalar, birey ile iliskili olgu ve olaylarin, kendi
baglamindan kopmadan ve derinlemesine anlasilmasina imkan saglamaktadir. Boylece
cocugun yasamis oldugu olaylar durumlar karmasik haller bazen problemler nitel

arastirmanin etkin olmasini kac¢inilmaz kilmaktadir.

Bu durumda Corum ilinde 68renim géormekte olan ortaokul 6grencilerinin giinliik yasamlari
ve din dersleri (din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, peygamberimizin hayati, temel dini bilgiler
dersleri) icerisinde yer alan bazi dini kavramlara iliskin algilarini belirlemeyi amaglayan bu

arastirma, nitel arastirma yontemlerinden kesfedici durum calismasi olarak diistiniilmektedir.
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Kesfedici durum calismasi, arastirmacinin odak noktasi dogrultusunda topladigi verinin
icerisinde arastirilan olguyu kesfetmek icin kullanilmaktadir. Sonucunda ise gelecek
calismalar icin durumla ilgili hipotezler gelistirilmekte ve Oneriler getirilmektedir (Leymun
vd., 2017). Bu nedenle goriismede sorulan 16 dini kavrami nasil ve ne sekilde algiladiklarim
ortaya koymak, zihinsel gelisim oOzelliklerine gore tarafsiz ¢ikarimlar yapmak ve istifade
edilebilecek sonuclara ulasmak amaciyla bu calismada nitel yontemler tercih edilmistir. Acik
uclu nitel veriler, genellikle insanlarin yasam deneyimini dogrudan yakalamak isteyen
arastirmacilar icin ¢ekicidir. Ancak yapilandirilmamis nitel verileri ¢6ziimlemeye hazirlamak
icin bazi islemlere gerek vardir (Ornegin; sozlii kayitlarin yaziya dokiilmesi ve diizenlenmesi,
saha notlarinin diizeltilmesi). Bu nedenle verilerin kendisi arastirmaci tarafindan insa edilmis
bir metni temsil eder. Diinyay1 (bazi ydnlerini) deneyimlemek baska sey, bu deneyimi
sozciiklere dokmek bagska bir seydir. Veriler bir kez sézciiklere dokuldiigiinde, ¢dziimleme i¢in

kullanilan ve arastirmacinin insa ettigi bir metne doniisiir (Punch vd., 2020).

Calismanin kuramsal cerceve icerisinde oOncelikle literatiir taramasina yer verilmistir.
Bulgular ve yorumlar béliimiinde nitel olarak miilakat teknigi kullanilmigtir. Ogrencilere
miifredatta yer alan bazi dini kavramlar hakkinda sorular yoneltilmistir. Verilen cevaplar
sirasl ile herhangi bir yorum yapilmadan yazilip, ardindan bulgulara y6nelik yorumlara yer

verilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 aralik ay:1 itibariyle 590 kiz
ogrenci, 567 erkek 6grenci mevcudu ile toplam mevcudu 1157 olan Corum merkez Necip Fazil
Kisakiirek Ortaokulunda 6grenim goren 10-14 yas arasi temel egitim ¢agindaki 5, 6, 7. Ve 8.
Siniflardan yaklasik 10’ar 68renci olmak iizere 42 katihmcidan olusmaktadir. Katihmcilar,

KK1 ve EK2 (erkek-kiz-sira sayisi) seklinde kodlanmistir.

Katilimcilarin higbiri arastirmaci tarafindan taninmamaktadir. Arastirmada segilen ¢ocuklar
arasinda sosyal durum, 6zel yetenek veyahut kisisel bir sebeple ayrim yapilmamistir.
Arastirmaci tarafindan taninmayan katilimcilar, okul idarecilerinin yardimi ile okulda gorev

yapan 0gretmenler tarafindan rastgele secilmistir.

Nitel arastirmada veri toplama araglar1 gozlem, goriisme ve belge incelemesidir. Gériisme
sozlii iletisim yoluyla insanlari ve onlarla iligkili durumlar1 anlamaya ¢alissan bir veri toplama
aracidir (Girbiiz ve Sahin, 2016). Ortaokul 6grencilerinin giinliik yasamlari ve din dersleri
(din kiltiirii ve ahlak bilgisi, peygamberimizin hayati, temel dini bilgiler dersleri) icerisinde
yer alan bazi dini kavramlara iliskin algilarini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, kesfedici

durum calismasi olarak miilakat (gériisme) seklinde gerceklesmistir.

Arastirmada tek 6lcek kullanilmistir. bu konudaki literatiir de g6z 6niinde bulundurularak,
dini kavramlarin algilamalarini ortaya koymak amaciyla 6zgiin bir miilakat formu
olusturulmustur. Bu arastirmada oOgrencilerle yapilan goriismeler, alana ¢ikis oncesi
hazirlanan 16 sorudan olusan ‘Goriisme Formu' iizerinden gerceklestirilmistir. Goriisme

formunun pilot uygulamasi, 15 6grenci ile gerceklestirilmistir.



Goriisme sorularin1 uzman goriisiine sunulduktan sonra sorularda gerekli degisiklikler
yapilmistir. Gerekli goriismelerden sonra yeni sorular eklenerek goriisme sorularina son hali
verilmistir. Goriismede Ogrencilere toplamda dini kavramlarla alakali 16 agik ucglu soru
yoneltilmistir. Goriisme Oncesinde Ogrencilere, miilakatin uygulanma sekliyle ilgili bilgi
verilmis, isimlerinin calismada gizli tutulacagina dair teminat verildikten sonra goriime
uygulanmistir. Bu durum, katilimcilarin sorulara daha rahat ve samimi cevaplar vermelerini

saglamistir.

Acik uglu sorular arastirmaciya, arastirma sorularinin daha ayrintili hale getirilmesi
konusunda 6nemli bir esneklik saglamaktadir. Acik uclu sorular, arastirmaciya kesfetme ve

toplanan verilerden yola ¢ikarak kuram olusturma olanagi saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gorlsmeler okulun rehberlik odasinda yapilmistir. Ayrica milakatin korunmasi amaciyla,
goriisiilen kisiden izin alinarak ses kayit cihazi ve ayni anda not alma yontemleri
kullamlmistir. Her miilakat, yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde cep telefonu araciligi ile alinan ses kayitlari, bilgisayar ortaminda metin haline
dontstiriilmiistiir. Verilen cevaplar herhangi bir yorum yapilmadan, ayr ayr1 6grenci bazh

yazilmistir. Ardindan bulgulara yonelik yorumlara ve degerlendirmelere yer verilmistir.

Arastirma icin gerekli etik kurul kararlar1 alinmistir. Izin alindiktan sonra gériisme yapilan

okuldaki 6grenci velilerinden “Veli Olur Formu” alinarak arastirmaya baslanmistir.

Nitel veri analizi kesifsel bir stirectir. Farkli arastirmacilar tarafindan ileri siiriilen nitel veri
analiz yontemlerin ortak asamalar olarak; veri toplama siireci ve veri kayit islemi, verinin
cesitli kavramlara tasnifi veya kategorilere ayrilmasi, kavramlar veya kategoriler arasinda
baglantilar kurulmasi, agiklamalar ve yorumlar yapilmasi ve arastirmanin raporlastirilmasi
sayilabilir (Glrbiiz ve Sahin, 2016). Nitel veri analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi,
analiz birimlerine ayirdigl, sentezledigi, bicimleri (pattern) ortaya c¢ikardigi, onemli
degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir siirectir
(Bogdan ve Biklen, 1992). Diger bir deyisle nitel analiz yapan arastirmaci, alandan toplamis
oldugu verilerden hareket ederek bu veriler icerisinde sakli duran bilgiyi kesfetmeye ve

ortaya c¢ikartmaya ¢abalamaktadir.

Nitel veri analizinde yaygin bir bicimde su ii¢ yontem 6nerilmektedir. Birinci olarak, arastirma
sonunda elde edilen verilerin orijinal sekline miimkiin oldugunca bagh kalinmasi
gerekmektedir. Burada katilimci goriislerini alinti yaparak verileri sunmak bu 6zgiinliigiin
gecerliligini artirmaktadir. ikinci yéntemde ise verileri betimsel bir yaklasimla sunmakla
beraber bazi kodlarin belirlenmesi, kodlardan kategorilere ve Kkategorilerden temalara
gecilmektedir. Bu metotta temalar arasinda iliskiler de kurulmus olmaktadir. Ugiincii
yontemde ise arastirmaci tiim bu analizlerin yaninda kendi yorumlariyla verileri analiz
etmektedir (Baltaci, 2017; Creswell, 2002; Eysenbach ve Kohler, 2002; Miles ve Huberman,
1994). Igerik analizi, merkezi bir éneme sahip olan sistematik bir prosediir takip edilerek

yapilmalidir. Ancak igerik analizinin, her zaman ayni prosediirlerin yuriitildigi standart bir



arac olmadigini da unutmamak gerekir. Analiz, s6z konusu arastirmanin verilerine uyacak
sekilde ve ozellikle lizerinde calisilan konu icin yapilmalidir. Bu, analizin kendine 06zgii
adimlarini tamimlayan ve bunlarin sirasini belirleyen bir prosediir yiiriitiilmesi gerektigi

anlamina gelmektedir (Toker, 2022).

Bulgularin Yorumlanmasi: Nitel arastirmalar, arastirmacinin sahsi deneyimlerinin sunuldugu
ve yasanmisliklarin da 6dnemli veri sunabildigi arastirma yonelimidir. Bu a¢idan arastirmaci,
incelenen olay veya olguya yakin ve hatta cogu durumda i¢ ice oldugu ve olguya iliskin ilk
elden yasantilar tecriibe ettigi icin onun yapacagi yorum ve aktarimlar 6zel bir deger tasir. Bu
nedenle arastirmacit bu son asamada; topladigl verilere anlam kazandirmak ve bulgular
arasindaki iligkileri aciklamak, neden-sonug iligkilerini kurmak, bulgulardan birtakim
sonuglar cikarmak ve elde edilen sonuglarin 6nemine iliskin a¢iklamalar yapmak zorundadir.
Yorumlama, arastirmacinin probleme iliskin icinde olusan farkindalik durumu ve probleme
icsellestirilmis ¢6ziim liretme eylemidir (Connelly, 2016; C. Marshall ve Rossman, 2014; Seale,
1999). Edindigimiz veriler, goriisme yapilan 6grencinin ifade ettigi kadariyla sinirlidir. Bu

nedenle cocuklarin algi seviyesi ifadeleri 6l¢iisiinde varsayilmis ve buna gore yorumlanmistir.

Bir problemin ¢dziilebilmesi, bir arastirmanin ytriitiilebilmesi icin gerekli bilgi ve verilerin
elde edilmesi yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi secildiginde,
bazi durumlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda c¢alisma hazirlanirken
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore ayni, benzer ve farkli cevaplar ayirt edilerek,
cevaplardaki benzerlik- farkliik durumuna gére yer verildi. Ornegin “Peygamber siinneti ne
anlama gelir?” sorusu ile ilgili verilerin analiz edilirken, benzerlik- farkliik durumuna goére
ayirt edilmistir. Daha sonra 6grencinin verdigi cevaba gore benzer veya tamamen farklh
cevaplar dikkate alarak degerlendirmelerde bulunulmustur. Yine katilimcilarin ayni soru ile

ilgili verdikleri tiim yanitlar analize dahil edilmistir.

Dolayisiyla sorularin analizinde, nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz ydntemi
kullanilmis, zaman zaman icerik analizi teknigine de basvurulmustur. Calinmanin
degerlendirme boliimiinde katilimcilarin ifadeleri, betimsel analiz yontemine uygun bicimde
alintilanarak yorumlanmistir. Alintilar c¢alismaya alinirken, katilimcilarin cilimlelerinde
ifadelerin manasi korunmak kaydiyla zaman zaman gramere yonelik bazi degisiklikler

yapilmistir.

Betimsel analizde, goriisiilen ya da go6zlenen bireylerin goriislerini c¢arpict bir bicimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde
edilen veriler, once sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Yazili dokiiman ve belgelerin analizi nitel arastirmada gerek kendi basina gerekse goriisme ve

gozlemle elde edilen bilgilere destek amaciyla kullanilan bir bilgi toplama yontemidir. Nitel



arastirmada toplanan bilgiler de ¢esitlilik gosterir. Toplanan bilgiler gézlem notlari, gériisme
kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger grafik sunumlar (cizimler, tablolar gibi) seklinde
olabilir (Yildirim, 1999). Cocuklarin alg1 diizeylerini daha iyi tespit edebilmek adina verilen
cevaplara gore sorularin cercevesi gerektiginde genisletilmistir. Bildiklerini ve

diistinebildiklerini kendi ifadeleriyle anlatmaya ¢alismislardir.

Dini kavramlar c¢ocuklarin yasamlarinda farkli o6zelliklerle ve nedenlerle kendini
gostermektedir. Cocuk, hayatinda inandigi seylerin inceligine varmadan, onlar1 tam manasiyla
kavramadan dini inanca yonelir. Ergenlik ¢agina yakin zamanlarda zihin ve fikir hayati hem
derinlik hem de genislik acisindan biiyiik bir kapasiteye ulasir. 12-13 yas civarinda baslayan
"soyut diisiinme", okul ve toplum ekseninde deneyimlerin etkisiyle ¢cocukta kalic1 ve akilci
disiinmeyi kazandirir. Okul, cocugun hayatinda acilan etkili ve yeni bir penceredir.
Cocukluktan ergenlige hatta yetiskinlige kadar olumlu olumsuz her tiirlii dogrudan etkilendigi

kurumdur.

Cocuklarda soyut zekd ancak 10 yasindan sonra islerlik kazanmaya baslamaktadir. Bu
anlamda cocuklarin amentiide (Allah'a, meleklerine, kitaplarina, peygamberlerine, ahiret
gliniine, kadere, hayrin ve serrin Allah'tan olduguna, oldiikten sonra dirilmenin
gerceklesecegine, Allah'tan baska ilah olmadigina, Hazret-i Muhammed'in Allah'in kulu ve
peygamberi olduguna inandim ve iman ettim.) ifadesini bulan iman esaslarini bizim
anladigimiz gibi anlamasini bekleyemeyiz. Peygamberimiz bir hadisinde, "Cocugu olan onunla
cocuklassin” buyuruyor. Bu hadis bize ¢ocukla empati kurmamizi, onunla konusurken,
sorularina cevap verirken ve telkinde bulunurken yasina uygun bir dil kullanmamiz

gerektigini hatirlatiyor (Cankirili, 2015).

12 yasina kadar cocuk, uygulamada anne babasindan gordiigii gelenege bagh olarak
gelistirdigi dini inancim1 korur. Bu, anne babanin anlayisim1 esas alan ve onlar tarafindan
benimsenip uygulanan bir dini anlayistir. Cocuk, ergenlik doneminde daha ¢ok ortaya ¢ikan
kararsiz olma durumuyla neticesinde Allah'a yonelmektedir. Dini inan¢ ve degerler bir anda
onun icin bilyiik bir énem kazanir. Oliimii, 6ldiikten sonra dirilmeyi, cennet ve cehennemi,
melegi, seytan ve insanlarla ilgili konular1 ilk olarak derinlemesine diisiinmeye baglar
(Kizilkaya, 2014).

Yukaridaki bilgilerden hareketle yapilan arastirma; ortaokul 6grencilerinin dini kavramlari
algilama diizeyleri, dini kavramlari nasil 6grendikleri, sahip olduklari kavram yanilgilari
acisindan 6nemlidir. DKAB 6g8retim programi merkeze alindiginda dini kavramlar konusunda
bilgi ve becerilerinin hangi diizeyde oldugunun tespit edilmesi din egitimi alanina fayda
saglayacagi dusiinilmektedir. Daha 6nce okul 6ncesi veya 10 12 yas araliginda benzer
kavramlar iizerinde nicel arastirma yontemi ile ¢alismalarin bulunmasi ile bu alanda nitel
arastirma yontemiyle genis kapsamli yas aralifi ilizerinde arastirma yapmay1 gerekli
kilmaktadir. Din egitim sahasinda Ogrencilerin kavram ile ilgili bilgilerini tespit etme

konusunda arastirmanin yontemi baglaminda benzer bir ¢alismanin olmamasi ve arastirmada



helal-haram, sehitlik, iman-islam, tasavvuf, ihsan, zekat-sadaka, Peygamber’in siinneti

tevekkiil ve siinnetullah kavramlari ele alinmasi yoniiyle diger calismalardan ayrilmaktadir.



1. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE GELISIM

1.1. Kavramin Tanimi

Genel anlamda kavram, bir soézciikle ifade edilen insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve
olgularin degisebilen ortak ozeliklerini temsil eden bir bilgi, formiil yapisidir. Insanlar
kavramlar ile benzerlikleri ve farkhiliklar1 birbirinden ayirirlar. Ornegin, yapraklari, kokleri,
dallari, hacimleri, meyveleri ve lireme bicimleri acisindan degisebilen agaclarin, ortak yanlari
bu o6zelikleri tasimasidir. Bu algilarla zihnimizde olusturdugumuz imaj aga¢ olarak
adlandinlir. Daire, lUggen, dortgen, kosegen ve benzerleri degisik bicimdedirler lakin ortak
6zelikleri vardir: Bunlar farkli uzunlukta cizgilerin birbirini kesmesiyle olusan farkli bicimdeki
diizlemlerdir. Degisik gortiiniimdeki bu diizlemlere, ortak 6zelikleri nedeniyle, "sekil kavrami”

denir. Bu kavram da digerleri gibi insanlarin diisiinceleri sonucu gelistirilmistir (Ulgen, 2004).

Oner’e gore ise kavram: “Kavramla hayali birbirinden ayirmak gerekir. Hayal daima ézeldir,
belli bir objenin tasavvurudur, hayalde niteligin roli biiyiiktiir. Kavram ise geneldir, objenin
su veya bu niteligini tasimaz. At hayali ile at kavramini karsilastiralim: At hayali, rengi, sekli ve
durusu ile belli bir atin onu goriir gibi zihinde canlandirilmasidir. At kavrami ise belli bir at1
ifade etmez, biitiin atlar onun igerisine girer ” (Oner, 1991).

Cetinel'in kavram olgusu lzerine yaptig1 arastirmaya gore de birey; hi¢ bilmedigi, anlagilmasi
bazen gii¢ olan bu evrende ve Kkiiltiirel bir ortamda diinyaya gelmektedir. Bireyin yabanci ve
anlasilmaz oldugu bu ortami kesfetmesi ve diger insanlarla iletisimi, dogdugunda hazir
bularak edinmeye basladigi, insana 6zgii, diisiinme ve diisiinceyi aktarmaya aracilik eden dil
yetisi sayesinde gerceklesmektedir. Bizler, yasadigimiz diinyay: icine dogdugumuz kiltiire ait
dilin sundugu acidan goriir anadilimize ait kavramlarla onun hakkinda bilgiler ediniriz
(Cetinel, 2019). Kavramlar, ilkogretim c¢agindaki cocuklarin zihinlerindeki temel bilissel
yapilarin olusmasina ve yeni bilgileri anlamli bir sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktadir
(Acun ve Oztiirk, 2006).

Ogrenme, cevresel kosullarin degismesiyle bireyin davramslarinda meydana gelen
degismedir. Kavram oOgrenme ise uyaranlar1 belli kategorilere ayirarak zihinde bilgiler
olusturmadir. Yeterli bir 6grenmede bu bilgilerin davranisla biitiinlesmesi 6ngoriiliir. Kavram
O0grenme, yapilanma ve yapilandirma islemidir. Bir 68renci gordiigii bir objenin adini séyler
ise ya da ona bir olay1 acikladigimizda, o olaya verilen adi soyler ise, bireyin bu kavrami kendi
zihninde yapilandirdig1 anlamina gelmez. Bellek siirecinde isaret edildigi gibi bu bir tanima ya
da mekanik 6grenme olayidir. S6zclik 6grenmedir. Kavram 6grenme stire¢ ve liriin olarak
irdelenebilir (Ulgen, 2004).
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1.1.1. Kavrama ait ozellikler

Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak goézlenebilen
ozelliklerinden olusurlar. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
Kavramlarin bazi 6zelikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilirler. Kavramlar cok
boyutludur. Kavramlar, kendi iclerinde 06zelliklerine uygun belli olciitlere gore
gruplanabilirler (Cakmak, 2018).

Ulgen, kavramlarin o6zelliklerinin tam olarak aym olmadigi ve tartisilabilir oldugundan
bahsederken su o6rnegi vermistir: Ornegin atom ilk kez kesfedildiginde cekirdeginin
parcalanmadig agiklanmistir Glinlimtizde atomun cekirdeginin parcalandigl bilinmektedir.
Gen teknolojisinde tecriibelerin gelismesiyle, bellegin kalitimla nasil iliski oldugu problem
¢ozme siirecinde beyinde olusan hareketlenmeler agiklanabilmektedir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarin bu giinkii sonuglari nasil etkileyecegi simdiden bilinmemektedir. Iste
bu nedenlerle kavramlarin 0Ozelikleri siirekli incelenmekte, kavramlar yeniden

tanimlanmaktadir.

Bu baglamda arz ettikleri 6nem acisindan kavramlara ait bazi 6zellikleri soyle siralanabilir
(Ulgen, 2004):

a. Kavramlarin algilanan o6zelikleri bireyden bireye degiskenlik gosterebilir. Insanlar
diinyadaki gercekleri yasantilarinin etkisi altinda, yetenekleri 6l¢iisiinde, deger yargilarina

bagl olarak algilar ve degerlendirir.

b. Kavramin orijinali (prototype) bulunur. Kavramin orijinali, kavramin bireyin

diisiincelerindeki ilk olusumudur. Kavramin kritik 6zeliklerinden olusur.

c. Kavramlarin baz 6zelikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilirler. Ornegin egitim
ve Ogrenme iki ayr1 kavramdir. Egitim, bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda

istendik (kasitl;, planli) degisme meydana getirme siirecidir.

d. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayh olarak gézlenebilen
ozeliklerinden olusurlar. Dogrudan goézlenen (somut) ozelikler, obje ya da olayin fiziksel

ozelikleridir. Dolayli g6zlenen 6zelikler ise onun anlamlaridir (soyut).

e. Kavramlar cok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde, bazen de

merkezin ¢evresinde yer alabilir; hangi esasa/sayiltiya dayali olarak kullandigimiza baghdir.

f. Kavramlar kendi i¢lerinde, 6zeliklerine uygun belli 6lciitlere gére gruplanabilir. Bir kavram
iki ayn élciitle gruplandiginda cok sayida gruplar olusur. Ornegin, egitim yapildig1 yere ve is
goriisline gore gruplanabilir: Egitimin is goriisii genelde bireyin uyumlu bir vatandas olmasini,
genel kiiltiir kazanmasini, yetenekleri dogrultusunda mesleki yeterlilik kazanmasini ve gelisen

bilgileri izleyebilmesini saglamaktir.
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g. Kavramlar aralarindaki etkilesime bagl olarak bir biitiinliik olusturur: Bunlar kavram

haritalar ad1 altinda ortaya konulmaktadir.

h. Kavramlar dille ilgilidir. Bir kiltiirde gelistirilen kavram cesitliligi ile, o kiiltiirtin dil

zenginligi arasinda olumlu bir iliski vardir.

i. Kavramlarin o6zelikleri de kendi icinde birer kavramdir. Ornegin davranis degisikligi,
O0grenme yasantisi, istendik davraniglar, planli egitim vb. kavramlar egitim kavraminin
ozelikleridir. Bireyin egitim kavramini 6grenebilmek icin 0Ozeliklere ilgili sozciiklerin

anlamlarini bilmesi gerekir.

Kavramlar maddelerin vasitali veya vasitasiz sekilde gozlenebilen niteliklerinden hareketle
gelistirilir ve dilde olusur. Dolayisiyla olgular gosteren bilgi, kavramlar o bilgiye iliskin
diisiince ve dil de her iki kategori icin iletisimsel disavurumun ortak paydasi olmaktadir.
Kavramlar bir dil 6gesi olarak dogasi geregi sézciiktiirler. Ancak icerik olarak belirli bir bilim
ya da sanat alani ile sinirli anlam yiiklenmislerse o zaman sézciik yerine terim olarak ifade
edilirler. Ote yandan bir zihinsel kurgulama islemi olarak kavramlar, zihnimiz disindaki
gercekligi bir bakima sifreleyip kodladiklari icin dilbilimsel agidan bir tiir metafor 6zelligi de
tasirlar (Sensekerci, 2021).

1.1.2. Kavramin tiirleri

Kavramlar cesitli acilardan ve cesitli sekillerde siniflanmislardir. Bu siniflamalarda varlik ve
bilgi hakkindaki varsayimlarin etkisi biiyiiktiir. O halde kavram cesitleri ile ilgili ayirimlar,
ontolojik ve epistemolojiktir. Ontoloji ve epistemoloji anlayislarinin degisikligi kavram
siniflamalarina yansimaktadir. Dolayisiyla kavram tiirleri ile ilgili siniflamalar ve ayirimlar
mutlak degildir (Emiroglu,2005). Kabul edilen varlik ve bilgi anlayisina gére siniflamalardan

biri veya birkaci tercih edilebilir.

a) Somut-Soyut Kavramlar: Varlig1 duyu organlariyla algilanan; masa, kitap, vb. bir nesneye ve
varliga isaret eden kavramlara, “Somut Kavramlar”; duyu organlari tarafindan algilanamayan,
(Allah, Melek, vb.) bir varlig1 veya (zeka, dogruluk vb.) gibi bir niteligi olan kavramlara ise
“Soyut Kavramlar” denir. Dogal olarak bunlar, somut kavramlara kiyasla daha zordur
(Akyiirek, 2004).

b) Kolektif-Distribiitif Kavramlar: Ordu, sendika, aile gibi bireylerden olussa da grupta
gerceklesen olgulara isaret eden kavramlara, “Kolektif Kavramlar”; Asker, 6gretmen, vb. bir
gruba ait olsa da grupta degil bireyde gerceklesen kavramlara ise, “Distribiitif Kavramlar”
denir (Emiroglu, 2005).

c) Basit-Karmasik-Ayrisimli-iliskisel Kavramlar: Kavramlar, sahip olduklari 6zelliklerin
sayisina gore de tek bir ayirici vasfi olan kavramlar “Basit Kavramlar”; iki veya daha fazla

0zelligi kapsayanlar “Karmasik Kavramlar”; bir dizi 6zellikten sadece bir tanesinin kavrami
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karakterize ettigi kavramlar “Ayrisimli Kavramlar”; iki unsur arasindaki iliskinin yoni ve

miktarini belirtenler ise “Iliskisel Kavramlar” adini siniflanabilir (Akyiirek, 2004).

d) Tecriibeyle (Experiential) Kazanilan-Metaforik (Metaphorical) Kavramlar: Kavramlarin,
insanlarin duygu, diisiince, hareket biitlinliikleri icerisinde ve yasantilari yolu ile elde ettikleri
tecriibeleri ile meydana geldikleri diisliniilmektedir. Ayrica kavramlar, uzamsal (spatial),
gercegin kendisiyle ilgili (ontological) ve yapisal (structural) olarak incelenmektedir (Ulgen,
2004).

1.2. Kavram Olusturma ve Ogrenme

Kavram olusturma, kavramin Orneklerinin benzer ve farkli yonlerini algilayarak
benzerliklerden genelleme yapilmasiyla olusmaktadir. Bu siirecte birey, nesnelerle ilgili
olusturdugu sekle bagh olarak, hatirlama ve nesneler arasinda islemini yapar. Ornegin
bebegin gelisiminde annenin sevgisi bu bakimindan 6nemlidir. Nitekim bebek anneden
gordiigu ilgiye tepki olarak kendisine ilgi gOsteren ve anneye benzeyen Kkisileri taniyip
gilimser diger Kkisilere benzerlik baglantilarini kurarak genelleme yapar. Bundan sonra
kavram olusmaya baslamis olur. Bazen de bebeklikte olusturduklar: nesneler ¢ocuklar icin
onemlidir. Anne ile iliskilendirilen esya, oyuncak, battaniye vb. severler yanlarindan

ayirmazlar.

Birey benzerleri bir araya getirmek icin benzer olmayanlar1 ayirt etme durumundadir.
Bazilarina gore de genelleme olmaktan ¢ok, bireyin olusturdugu orijinal insan seklini
karsilastigi yeni durumda bir o6lciit gibi kullanarak onlar1 belli bir sinifta toplamasidir.
Cocuklar olusturduklar1 kavramla ilgili, ¢cevrelerindeki insanlarin kullandiklar1 sézciikleri
birlestirirler. Ornegin, ¢ocuk yuvarlak bir cismi yuvarladiginda, kullanmilan "yuvarla",
"yuvarlak” sozciikleri, ¢ocugun gelistirdigi "yuvarlak" sekliyle, kullanilan bu sézctikler
arasinda bag kurmasimi saglar. Cocuga kirmiziyr hatirlattigimizda, ilgili tim objeleri
hatirlayabilir ve onlar1 yeniden yapisallastirir (Ulgen, 2004a).

Kavram olusturma, insan hayati boyunca devam etmekle beraber, ilk olarak ¢ocukluk
yillarinda yogundur. ifade edildigi gibi cocuklardan, olusturduklar1 kavrami soézlerle
anlatmalari beklenemez ama onlar kavramin 6zelliklerini hafizalarina kaydederken mantiksal
bir yol izlemektedir. Bu siire¢ icinde anlamlandirma olay1 gerceklesir ve gitgide ¢ocukta
semalar olusturmasina neden olur. Ayni zamanda bilissel gelisimi devam eden ¢ocuk zamanla
cevresindekileri tanimaya ve siniflandirmaya baslamaktadir. Bu siniflandirma g¢ocukta
kavramin olustugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda kavramlar1 6nemli nitelik, model ve

ornekler vasitasiyla meydana getirebilmektedir.

Kavramlar bireyin zihnindeki bicimin yansimasi olup ¢evreyle olan iliskisini organize eden en
o6nemli yapidir. Kavramlarin egitim 6gretim siirecinde de 6nemli bir yeri vardir. Ayni zamanda

okul doneminde 6zellikle yas ilerledik¢ce cocuklar kavramlara verilen adlar1 6grenirler ¢linki
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dil bu dénemde hizla gelisir. Bu nedenle anlam ag1 kurma ve sema gelistirme, kavram
olusturma isleminde oOnemli bir olgudur. Kavram o6gretimi ise Ogrencinin bilgiyi

yapilandirmasini ve “anlam olusturmasini” saglayan 6nemli bir stratejidir.

Kavram 6grenmenin zemininde egitim, tecriibe ve zihinsel slire¢ yoluyla elde ettigi iist diizey
soyutlama becerisi bulunmaktadir. Bu siire¢ icerisinde ayirt etme, taniyip 6grenme ve
ayiklayip secme davranislari soyutlama becerisini olusturmaktadir. Cocuk hayati boyunca
smirsiz deneyimler ve bilissel siireclerin baslamasiyla beraber karsilasilanlar tek olsa da
farkliliklar ve benzerlikleri ile kiimelesmekte, aym1 kiimede yer alanlara benzer tepkiler
verilebilmektedir. Sonucta da bilissel silire¢ baglaminda kavram olusumu olarak ele
alinmaktadir. Kavram ise burada bireyin bilissel becerilerinden biri olan soyutlama becerisi

ile elde ettigi zihinsel bir temsil seklinde ifadelendirilebilmektedir.

Kavramlar disiinme, ilkeleri anlama, problem ¢ézme ve diinyayr anlama i¢in gereklidir
(Senemoglu, 2009). Bu yoniiyle her bir insanin yasadigi ¢evre ve kosullar1 ¢oziimleyebilmesi
ve degerlendirebilmesi icin kavramlar1 anlamasi énemlidir. Kavramsal diisiinme; elestirel ve
yaraticl diisiinmek, 6nbilgi ile yeni bilgiyi iliskilendirmek, benzerlik ve baglantilar1 gérmek,
kanitlara dayali bilgiyi degerlendirmek, bilgiyi uygulamak, problemlere yeni ¢éziimler bulmak
ve yeni bir fikir Uretmek icin kavramsal bilgiyi kullanabilme becerisini iceren bir alandir

(Erickson, Lanning ve French, 2017).

Cocugun konusmasi esnasinda kullandig1 kavramlarla, verdigi hiikiimler bize bu konuda bir
fikir verebilir. Kavramlar tasavvur ve diisiincenin kendisi degildir. Ancak diisiincenin ortaya
¢ikmasinda, kavramlardan 6nemli dl¢lide yararlanilmaktadir. Onlar arasinda baglar kurularak
diistincelerin olusturulmasi dogaldir. Ayrica somut tasavvurlarin muhtevalarindan soyut
diisiinceler iiretmek de mimkiindiir. Kavramlar muhtevalariyla birlikte gelistikce ya da onlar
daha ¢ok ve daha isabetli manalar kazandik¢a veya onlarin manalarini birbirinden

ayirabildikge, cocukta diistincede 6l¢lide gelisme goriilecektir (Yavuz, 1994).

Zihin gelisimini a¢iklayan kuramcilar arasinda en detayl ¢calismayi Jean Piaget yapmistir. Jean
Piaget bagh bir algilama, diisiinme ve yorumlama bicimi oldugunu, onun somut ¢ocugun
kendine diisiindiiglinli, somut diisiinceden soyut diisiinceye hangi gecis basamaklariyla
ulastigini gostermistir. Cocukta kavram olusumunun belli bir sira izledigini, bu siraya uygun
diisen egitim ve 6gretimin daha basarili olacagini belirtmistir. Ayrica o, gelisim basamaklarini
izleyen egitim ve Ogretimin gelisim evreleri arasindaki gecisi kolaylastiracagina da isaret
etmistir (Bacanli, 2004).

Diistince kendini ortaya koyacak diisiinme baglari, yani kavramlar icinde olusur. Herhangi bir
olayin uyarisi ya da anlik bir durumun yarattig1 6zellikler, bir gérev ¢ergevesi i¢cinde zihinde
ileriyi yoklayan bir arayisa gecerek tiirlii nedenlerle diisiince bicimlenerek ortaya c¢ikar.
Ayrica diisiince dogrudan dogruya inanilan veya kesin oldugu kabul edilen seyler tizerinde bir
fikrin yuriitiiliisiinde de kendini gosterebilir. Soyutlasmis ve yogunlasmis manali bir fikir, cok

yOnlii ve uzun siire devam eden ruhi stireclerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar.
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IIk dénemlerde ¢ocuklar somuttan soyuta dogru kendilerine gére algilama becerisine sahip
olur. Cocugun zihni gelistikce somuttan soyuta dogru algilama ve diisiince alaninin gelistigi
esneklik kazandigi goriilebilir. Duygulariyla cevresinde ulasamadiklarina akil yoluyla
kavramaya baslayabilir. Insan, giiciiniin disinda var olanlar1 kavramaya ¢alisirken biiyiik giicii

de kabullenir.

Fakat kavramlar heniiz esas anlamlarina ilk caglarda ulasmis degillerdir. Bilhassa 10-12
yasinda ¢ocugun giinliik yasaminda edindigi deneyim ve yaptig1 gozlemlerinin ve ¢evresinin
etkisiyle kavramlari yogun bir sekilde kalic1 hale gelmekte ve zenginlesmekte oldugu bir
gercektir. Gelisme hiz1 her cagda ayni olmadig1 gibi diisiincenin gelisme hiz1 ve kavramlarin

kalic1 hale gelmesi her ¢ocukta ayni hizda ve yogunlukta olmayabilir.

Insanlar bilgileri algilama, organize etme, isleme koyma ve problem ¢6zme yaklasimlarinda
birbirlerinden ayrilirlar. Bu yaklasimlar devamlilik gosterir. Birey durumu algilamaya,
algilarin1 yorumlayarak diizene koymaya ya da bir problemle karsilastiinda, onu ¢6zmeye
her zaman ayni bicimde yaklasir. Zeka diizeyi, yaraticilik, bilissel ve duygusal olgunluk, bilme

bicimini etkileyen bagimsiz degiskenler olarak goriilmektedir.

Cocuk anlamak istedigi seyler hakkinda ikna olmak icin kavrama istegi ile merak ettigi
konunun {izerinde durur. Bundan 6tiirii dini inan¢ da cocukta zihni faaliyetlerle birlikte
olusuma baslamaktadir. Dini bilgilerin ve onlara bagh degerlerin gelismesiyle diisiincenin ve
bununla alakali olarak dini inancin da gelistigi bir gercektir. Cocuk ilk olarak dini kavramlara
bazen tecriibe yolu ile bazen de egitimi yolu ulasmaktadir. Daha sonra dini inancin uyandigi
ve gelistigi donemlerde kavramlarla ilgili anlamlari tasarlar.

1.2.1. Kavram 6grenme asamalari

Birey diinyaya geldiginde kavram 6gretimi baslar, okula basladiginda ise planh bir sekilde
kavram 6gretimi gerceklesir. Kavram hangi 6grenme yontemiyle 6grenilirse 6grenilsin, iki
asamada gercgeklestirilir: ilk asama kavram olusturma (concept formation/method of
reception), ikinci asama ise kavram kazanmadir (concept attainment/method of
development) (Ulgen, 2001).

1.2.1.1. Kavram Olusturma

Kavram olusturma genelleme yapmaya dayalidir. Birey uyaranlarin benzer ve farkli yanlarini
algilayarak, benzerliklerden genelleme yapar (Ulgen, 2001). Kavram olusturma, kavramin
orneklerinin benzer ve farkli yanlarini algilayarak benzerliklerden genelleme yaparak
olusturulur. Bu stirecte birey objelerle ilgili olusturdugu semaya dayali olarak hatirlama ve
objeler arasinda iliski kurma islemini yapar. Ornegin 3 aylik bebekler annelerini gordiikleri

zaman onu tanir ve giiliimserler. Sonra ayni tepkiyi diger insanlara genellerler. insan kavrami
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olusmaya baslamistir. Kavram olusturma yasam boyu devam etmekle birlikte cocukluk
yillarinda yogundur (Yilar, 2007). Birey bu siirec icinde tiim varliklar1 ve olgular1 gézlemler,

aralarinda benzerlik olup olmadigina dair alg1 olusturur ve genelleme yapabilir.

1.2.1.2. Kavram Kazanma

Kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve o6lciitlerle siniflara ayirma islemidir.
Kavram olusturma, kavram kazanmanin 6n kosuludur. Kavram kazanma ikinci asamadir.
Temelde kavram olusturma farklilar1 benzerden ayirarak, benzerlerden genelleme yapma
islemine dayanirken, kavram kazanma ayristirma islemine dayalidir. Kavram olusturma
tanimsal bilgi, kavram kazanma ise islemsel bilgi ile ilgilidir (Ulgen, 2004). Zihinde
olusturulan kavramlar uygun kistas ve kurallarla simiflara ayrilmaktadir. Boylece kisi

kavramlar gelistirirken genelleme, ayirim ve tanimlama siireclerinden gecirmektedir.

1.3. Dini Kavramlarin Ogretimi

Kavramlar bilginin temel 6gesi oldugu gibi egitimde kavram 6gretimi de temel bir 6gedir
(Dogru ve Ozsevgec, 2018). Bu baglamda tiim egitim 6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahip

olan kavram, diger alanlarda oldugu gibi din egitiminin de merkezinde yer almaktadir.

Dini inan¢ ve kavramlar, ¢ocugun hayatini ve davraniglarimi etkiledigi kadar Kkisiliginin
gelismesinde de etkili olur. Cocuk Allah’a inandiginda rahatlama ve kendini emniyette
hisseder. Boylece Allah’1 daha yakindan tanimaya calisir. Baslangicta inan¢ kavramlarini tam
taniyamasa da dua ve ibadetlere karsi ilgisi ytliksektir. Cocuk ibadet edenleri seyreder, onlari
taklit eder. Giderek bu ibadet deger kazanir. inancin icerigini daha iyi anlamasi, onun zihinsel
gelismesi ve zamana baglidir. Cocugun bu merak ve ilgisinin deger kazandigi, pekistigi yer
once aile ocagidir. Sayet ailede uyumlu bir ortam varsa, bunu ¢ocuklar da teneffiis eder ve
istek duyarlar (Celalettin, 2013).

Cocuk dinle ilgili 6nemli kavramlari, hiikiimleri ve davranis bigimlerini ¢evresinden almaya
yeteneklidir ve bunu kabul etmesi tabii bir davranistir. Cocuk nasil yetiskinlerin dillerini 6nce
kelime ve kavramlar halinde almaya kabiliyetli ise onlarin dinlerini de kabul etmeye
yeteneklidir. Onun i¢in o 6nce biiyiiklerden dini dili 6grenmeye baslar. Stiphesiz 6grendigi

kavramlar heniiz din sayilmaz (Yavuz, 1987).

Insan zihninde gercekte ana kavramin farkhh modelleri olabilir. Insan karsilastigi yeni
modelleri zihnindeki orijinal olanlarla karsilastirarak onlarin benzer kavram olduguna karar
verir. Gelisme, gelismenin kritik 6zeligi, ilerleme ya da olumlu yonde degismedir. Bu kavrami
olusturan birey, farkli alanlarda degisme durumuyla karsilastigi zaman bunun bir gelisim olup
olmadigina karar vermek icin yeni algilarini daha o6nce edindigi gelisim kavramiyla

karsilastirir; karar vermede, orijinal kavrami 6l¢iit olarak kullanir.
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1.3.1. DKAB dersi ortaokul miifredatinda gecen bazi kavramlar

IIkégretim DKAB dersi kapsaminda uygulanmakta olan égretim programi, “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi Ogretim Programu (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siflar)” adiyla, 2
sayilli kanun ile 19/01/2018 tarihinde gilincellenerek T.C. Milli Egitim Bakanligi Tebligler
Dergisinde yayimlanmistir. Giincellenen programda yer alan degisiklikler; 6grenciyi daha
fazla aktif hale getirecek sekilde ve yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmasi, her sinif
seviyesinde 5 linitenin bulunmasi, 6grenme alanlarinin kaldirilmasi, bazi tnitelerin ders
saatlerinde ve kazanim sayilarinda degisiklikler yapilmasi seklinde oldugu goriilmektedir
(Uzunpolat ve Simsek, 2022).

Arastirmada, dini kavramlarin algilanmasina yonelik yeterlilik diizeylerini tespit etmek i¢gin
[lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programinin
incelenmesi gerekmektedir. Ilkdégretim DKAB dersi 6gretim programi iinitelerinde gecen
kavramlar icerisinde 6zellikle glinliik hayatimizda sik¢a kullandigimiz 16 kavram seg¢ilmistir
(MEB 2018).

DKAB dersinin 6gretimi de planh ve siirdiiriilebilir bir sekilde yapilabilmesi i¢in o dersin
O0grenme alanlarina ait kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
Kazanimlarin kolay ve kalici 68renilebilmesi i¢in her kazanima ait kavramlar bulunmaktadir.
Bu kavramlarin dogru ve kalici olarak 6grenilmesi oldukca 6nemlidir. Ciinkii kavramlarin
Ogrenilme diizeyleri, 6grencilerin egitim ortamina girdikten sonraki 6grenme diizeylerindeki
gelisimi ortaya koymaktadir (Girgin, 2006). Belirtilen amaca ulasilmak {izere her {initenin
kazanimlari olusturulmustur. Ortaokul DKAB dersi kazanimlar1 DKAB Ogretim Programinda
su sekilde belirtilmektedir:

Ortaokul 5. Sinif Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi Dersi iinitelerinde yer alan kavramlardan
bazilari sunlardir: Allah, peygamber, dua, tasavvuf, peygamberin siinneti, sadaka.

Ahiret, vahiy, helal- haram, sehit, ihsan, zekat ayet icerisinde ve ayrica climlelerle birlikte

verilmistir.
1. Unite: 1- Allah Inanc

Kazanimlar:5.1.1. Evrendeki miikemmel diizen ile Allah’in (c.c.) varligi ve birligi arasinda iliski
kurar 5.1.2. Allah’in (c.c.) her seyin yaraticisi oldugunu fark eder. 5.1.3. Allah’in (c.c.) Rahman
ve Rahim isimlerinin yansimalarina 6rnekler verir. 5.1.4. Allah’in (c.c.) her seyi isittiginin,
bildiginin, gérdiigliniin ve her seye giiciinliin yettiginin farkinda olur. 5.1.5. Allah’a (c.c.)
imanin, insan davranislarina etkisini fark eder. 5.1.6. Duanin anlamini ve 6nemini 6rneklerle

aciklar.
2. Unite: 2- Ramazan ve Orug

Kazanim: 5.2.1. Ramazan ay1 ve orucun 6nemini fark eder. 5.2.2. Ramazan ay1 ve orugla ilgili

kavramlari drneklerle aciklar.
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3. Unite: 3- Adap ve Nezaket

Kazanimlar: 5.3.1. Toplumsal hayatta nezaket kurallarina uygun davranislar sergilemeye 6zen

gosterir. 5.3.2. Selamlasma adabina riayet eder.
4. Unite: 4- Hz. Muhammed ve Aile hayati

Kazanimlar: 5.4.1. Hz. Muhammed'’in (s.a.v.) Hz. Hatice (r.a.) ile evlilik slirecini 6zetler. 5.4.2.
Hz. Muhammed'in (s.a.v.) aile ici iletisimine 6rnekler verir. 5.4.3. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile

fertlerinin giizel davranislarini degerlendirir.
5. Unite: 5.-Cevremizde Dinin izleri

Kazanim: 5.5.1. Mimarimizde yer alan dini motifleri inceler. 5.5.1. Mimarimizde yer alan dini
motifleri inceler. 5.5.2. Musikimizde dinin izlerine 6rnekler verir. 5.5.3. Edebiyatimizdan dinin

izlerine érnekler bulur 5.5.4. Orf ve adetlerimizde yer alan dinf unsurlari fark eder.

Ortaokul 6. Smif Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi iinitelerinde yer alan kavramlardan

bazilar1 sunlardir: Peygamber, vahiy, helal- haram, sehitlik, dua, peygamberin siinneti, sadaka.
1. Unite: Peygamber ve ilahi Kitap inancu.

Kazanimlar: 6.1.1. Peygamber ve peygamberlik kavramlarini tanimlar 6.1.1. Peygamber ve
peygamberlik kavramlarini tanimlar. 6.1.2. Peygamberlerin 6zelliklerini ve gorevlerini aciklar.
6.1.3. Peygamberlerde insanlar icin giizel 6rnekler oldugunu fark eder. 6.1.4. Vahyin

gonderilis amacini arastirir.
2. Unite: Namaz

Kazanimlar: 6.2.2.Namazlari, cesitlerine gore siniflandirir. 6.2.3.Namazin kilinisina érnekler

verir.
3. Unite: 3- Zararli Aliskanliklar.

Kazanimlar: 6.3.1.islam dininin yasakladig zararli ahskanliklara ayet ve hadislerden 6érnekler
verir. 6.3.2. Zararh aligkanliklarin baslama sebeplerini sorgular. 6.3.3.Zararli aliskanliklardan

korunma yollarini tartisir. 6.3.4.Zararl aliskanliklardan kacinmaya istekli olur.
4. Unite: 4- Hz. Muhammed’in Hayati

Kazanimlar: 6.4.1. Hz. Muhammed'in (s.a.v.) davetinin Mekke Donemini degerlendirir 6.4.1.
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Mekke Donemini degerlendirir 6.4.1. Hz. Muhammed'in
(s.a.v.) davetinin Mekke Donemini degerlendirir 6.4.2. Medine’ye hicretin sebep ve sonuglarini

irdeler. 6.4.2. Medine’ye hicretin sebep ve sonuglarini irdeler.

5. Unite: 5.-Temel Degerlerimiz
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Kazanimlar: 6.5.1. Toplumumuzu birlestiren temel degerleri fark eder. 6.5.2. Dini bayramlarin

ve dnemli giin ve gecelerin toplumsal biitiinlesmeye olan katkisini yorumlar.

Ortaokul 7. Sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Unitelerinde yer alan kavramlardan

bazilar1 sunlardir: Ahiret, Peygamber, vahiy, mahser, tasavvuf.
1. Unite: 1- Melek ve Ahiret inanci

Kazanim: 7.1.1. Varliklar alemini 6zelliklerine gore ayirt eder. 7.1.2. Melekleri 6zellikleri ve
gorevlerine gore siniflandirir. 7.1.3. Diinya hayati ile ahiret hayati arasindaki iliskiyi yorumlar.
7.1.4. Ahiret hayatinin asamalarini aciklar. 7.1.5. Allah’in adil, merhametli affedici olmas: ile

ahiret inanci arasinda iliski kurar.
2. Unite: 2- Hac ve Kurban

Kazanim: 7.2.1. Islam’da hac ibadetinin 6énemini ayet ve hadisler 1518inda yorumlar. 7.2.2.
Haccin yapilisini 6zetler.

7.2.3. Umre ibadeti ve énemini aciklar. 7.2.4. Kurban ibadetini Islam’in yardimlasma ve
dayanismaya verdigi 6nem agisindan degerlendirir.

3. Unite: 3- Ahlaki Davranislar

Kazanimlar: 7.3.1. Giizel ahlaki tutum ve davramslar1 6rneklerle aciklar. 7.3.2. Ornek tutum ve
davranislarin, birey ve toplumlarin ahlaki gelisimine olan katkisini1 degerlendirir. 7.3.3. Tutum

ve davranislarinda 6l¢iilii olmaya 6zen gosterir.
4. Unite: 4- Allah’in Kulu ve Elgisi Hz. Muhammed
Kazanimlar: 7.4.1. Hz. Muhammed'in (s.a.v.) insani yoniinii ayetlerden hareketle yorumlar.

7.4.1. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) insani yoniini ayetlerden hareketle yorumlar. 7.4.2. Hz.

Muhammed'in peygamberlik yoniiyle ilgili 6zelliklerini ayirt eder.
4, Unite: 5.-Islam Diisiincesinde Yorumlar

Kazanmim: 7.5.1. Dinin farkli yorum bicimleri olabileceginin farkina varir. 7.5.2. Islam
diisiincesinde ortaya cikan yorum bicimlerini smiflandirir 7.5.3. Kiiltiirimiizde etkin olan
tasavvufi yorumlari ayirt eder. 7.5.4. Alevilik-Bektasilikle ilgili temel kavram ve erkanlar

aciklar.

Ortaokul 8. Sinmif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Unitelerinde yer alan kavramlardan

bazilar1 sunlardir: Kader-takdir, zekat-sadaka, Peygamber’in siinneti tevekkiil, stinnetullah.
1. Unite: 1- Kader Inanc

Kazanim: 8.1.1. Kader ve kaza inancim ayet ve hadislerle agiklar. 8.1.2. Insanin ilmi, iradesi,

sorumlulugu ile kader arasinda iliski kurar. 8.1.2. Insanin ilmi, iradesi, sorumlulugu ile kader
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arasinda iliski kurar. 8.1.3. Kaza ve kader ile ilgili kavramlari analiz eder. 8.1.4. Toplumda

kader ve kaza ile ilgili yaygin olan yanlis anlayislari sorgular.
2. Unite: 2- Zekat ve Sadaka

Kazanim: 8.2.1. Islam’in paylasma ve yardimlasmaya verdigi 6nemi ayet ve hadisler 1s181nda
yorumlar. 8.2.2. Zekat ve sadaka ibadetini ayet ve hadislerle agiklar. 8.2.2. Zekat ve sadaka
ibadetini ayet ve hadislerle agiklar. 8.2.3. Zekat, infak ve sadakanin bireysel ve toplumsal

Onemini fark eder.
3. Unite: 3- Din ve Hayat

Kazanim: 8.3.1. Din, birey ve toplum arasindaki iliskiyi yorumlar. 8.3.1. Din, birey ve toplum
arasindaki iliskiyi yorumlar 8.3.2. Islam dininin can, nesil, akil, mal ve din emniyetiyle ilgili
ortaya koydugu ilke ve hedefleri analiz eder. 8.3.2. [slam dininin can, nesil, akil, mal ve din

emniyetiyle ilgili ortaya koydugu ilke ve hedefleri analiz eder.
4. Unite: 4- Hz. Muhammed’in Ornekligi

Kazanim: 8.4.1. Hz. Muhammed'’in (s.a.v.) dogrulugu ve giivenilir kisiligi ile peygamberlerin
ozellikleri arasinda iliski kurar. 8.4.2. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) merhametli ve affedici
olusunu davranislarinda yansitmaya 6zen gosterir. 8.4.3. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) istisareye
verdigi onemi ortaya koyan 6rnek olaylardan hareketle giindelik hayatla ilgili ¢cikarimlarda
bulunur. 8.4.4. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) cesaret ve kararlilifin1 6rnek olaylarla a¢iklar 8.4.5.
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hakki gozetmedeki hassasiyetine ornekler verir. 8.4.6. Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) insanlara verdigi degeri 6rneklerle aciklar. 8.4.7. Hz. Muhammed’in
(s.a.v.) ornek davraniglarinin toplumsal hayattaki oOnemini degerlendirir. 8.4.8. Hz.
Muhammed'in (s.a.v.) hikmetli s6z ve davranislariyla insanlar iyiye ve glizele yonlendirdigini

fark eder.
4. Unite: 5.-Kur’an-1 Kerim ve Ozellikleri

Kazanim: 8.5.1. islam dininin temel kaynaklarini tanir. 8.5.1. islam dininin temel kaynaklarini

tanir. 8.5.2. Ayetlerden hareketle Kur’an'in ana konularini siiflandirir.

Ogretim programinin iinitelerinde, konularinda, kazanimlarinda ve kazanim agiklamalarinda
ve metinlerde Allah, ahiret, peygamber, dua, vahiy, helal-haram, sehitlik, iman-islam, mahser,
tasavvuf, ihsan, kader-takdir, zekat-sadaka, Peygamber’in siinneti tevekkiil, stinnetullah

kavramlar1 yer almaktadir.

1.3.2. Dini kavram 6gretiminde karsilasilan giicliikler

Biitiinsel yapisi i¢erisinde yasami deneyimlerken insana aile, toplum, egitim, din, din egitimi

vb. bircok olgu eslik etmekte ve insan bu yasam dongiisiiniin katmanl yapisinin icerisinde
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karsilastiklarini anlamlandirilabilmesi ve karmasiklasan diinyada iligskisel baglar kurabilmesi
icin kavramlara ihtiya¢c duymaktadir (Ucak Dogan, 2021). Bilhassa insanin biitlinsel varliginin
verimli, etkin, saglikli, diizenli ve 6zenli olmasinda, yasamin gercekligini anlamlandirmasinda
duyulan bir ihtiyac ve bununla birlikte gerc¢eklik olarak kavramlar biiyiik 6nem tasimaktadir.
Nasil ki ginimiizde de 6grenme durumlarinin islemsel bir yapida olmadigi, kavramsal bir
yapida oldugu bilinen bir gercekse bilgi ¢aginin yasandigl giiniimiizde kavram 6gretimi de
artik egitim ve 6gretim programlarinin en 6nemli ilkelerinden oldugu gercegi arastirmacilarin

ortaya koydugu verilerle bilinmektedir.

Dini kavram 6gretiminde karsilasilan birtakim giicliikler bulunmaktadir. Bunlara kavramlarin
yapislt (somut/soyut, benzer, basit/karmasik), o6grencilerin gelisim o6zellikleri (6zellikle
bilissel kapasitesi ve yasi), ailenin sosyo-ekonomik o6zellikleri, okul ortami ve kosullar,
O6gretmen Ozellikleri ve Ogrencilerin kelime dagarciklar1 vb. érnekler gosterilebilir (Ayas,
2020).

1.3.2.1. Ogretmenden Kaynaklanan Giicliikler

Din 6gretimi baglaminda 6grenme ortamlarinda kavram Ogretiminin yeri ve Oneminin
anlasilmasiyla Bilgin ve Selcuk, din 6gretiminin temel hedeflerini ele alirken biitiinsel olarak
din kapsaminin ézel olarak Islam dini icindeki temel kavramlarin 6grenilmesinin altini
cizmektedir (Bilgin ve Selcuk, 1997). Dolayisiyla okullar 6grencinin din ile ilgili temel
kavramlar1 tecriibe ettigi yegine kurumlardan biridir. Bu baglamda din alan dersleri
6grencinin din ve ahlak ile ilgili kavramlarla sikca karsilastigi derslerdir. Derslerde kavram
Ogretimi siiresince 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasinda 6gretmenlerin dnemli katkisi

oldugu soylenebilir.

Ogrencinin kavram égrenmesi ya da yanhs 6grendigi kavrami diizelterek yeniden égrenmesi
konusunda basarisy, biiyiik 6lciide 6gretmenin 6gretim becerisiyle de ilgilidir (Cetinel, 2019).
Ulgen, okullarda yiiriitillen kavram 6gretimi siirecinin simirliliklarindan biri olan “6grenme
ortaminin yetersizligi” baslig1 altinda sunu belirtir: Okullarda kavram 6gretimi genellikle diiz
anlatim, metin okuma ve sdzliik tarama gibi yontemlerle yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grenci,
ders kitabinda verilen bilgileri ve 6g8retmenin kendisine sundugu her tiirlii bilgi ve tecriibeyi
degerli gormektedir. Nihayetinde edindigi kavrami bu anlayis ile diger kavramlarla
karsilastirabilir, siniflayabilir veya ayirt edebilir. Aksi durum oldugunda ise edindigi

kavramlari olusturamamakta ve kavrami tanimlamayabilmektedir.

Ogretmenin kavram &égretme siirecinde daha aktif olamamasi, 6grencinin kavram égrenme
algisini ve yeterliligini olumsuz etkileyecegi dusiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin bir kisminin din egitimi 6gretiminde daha ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim

yontemini tercih ettikleri, soru-cevap, tartisma ve grup c¢alismasi gibi yontemlere daha az
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basvurduklari, etkinliklerden ziyade ders kitabinda yer alan tanimlardan hareket edildigi
tespit edilmistir (Cetinel, 2019).

1.3.2.2.. Ogrenciden Kaynaklanan Giigliikler

11-12 yas donemi cocuklarda mantikli muhakeme baslar. Lakin bu dénemde problemin
¢cOzlilmesi somut simgelere ve durumlarla ilgilidir. Cocuklar bu donemde maddenin korunum
ilkesini kavrayabilirler. Somut islemleri tersine dondirebilirler. Soyut diistinme bu dénemde
baslamistir fakat gelismemistir (Senyiiz, 1998). Nitekim soyut diisiinme basamaginda iken
hali hazirdaki kavramlarn ile yeni kavramlarn algilama eksik bir sekilde tamamlanabilir.
Bundan 6tiirii ¢ocuklarin din ile yakinliginin erken yaslardan itibaren somut olmayip daha ¢ok
soyut ve teorik bilgiler cercevesinde olmasi, siire¢ icerisinde ve ilerde birtakim sorunlarin

olusmasina neden olmaktadir.

Cocuklar ailenin ve yasadigl c¢evrenin sosyal, ekonomik, ¢evresel durumlarindan
etkilenmektedir. Ozellikle giiniimiiz bilisim ve internet teknolojilerinin gelismesiyle toplumun
da bilimsel ve ekonomik acidan gelismesi egitim Ogretim faaliyetlerine etkisi goz ardi
edilmemektedir. Bu nedenle degisimin yoniiniin tekrar olusturuldugu bircok ihtiyaca hemen
ulasildigi dénemde, ¢ocuklar algilayamadigi kavramlardan ve olaylardan g¢abuk sikilabilir,
o6grenmek istemeyebilir. Eger 6gretim dini kavramlar1 kullanarak korkutma; seytan, cin,
cehennem gibi kavramlar korku unsuru olarak ¢ocuga sunulmasi onda dine yonelik olumsuz

diisiince ve davranislara sebep olmaktadir.

Din Kiltiirt ve Ahlak Bilgisi dersi, yapisi geregi cok fazla soyut bilgi, kavram ve ilke icerir. Bu
bilgiler 6grenciler icin anlaml hale getirilmedikce bilgiler hatirlama diizeyinde 68renilecek
yani ezberlenecek ve muhtemelen kisa bir siire sonra da unutulacaktir. Din Kultiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde 6grencilere bilgilerin ezberletildigi ve siirekli bilgi yiiklendigi sikayetleri
dikkate alindiginda, 6grencilerin her birinin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi daha da
onemli hale gelmektedir (Arpaci, 2013).

Glnlimiiz modern egitim anlayisi cercevesinde daha ziyade 06grencinin merkezde yer aldigi
egitim sistemi icinde Ogrencilerin aktif bir rol almasi gerekmektedir. Bunun icin de

Ogrencilerin ders karsi ilgisi ve 6grenmeye yonelik cabasi olduk¢a 6nemlidir.

Bununla birlikte ortaokul din, ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinde karsilasilan
sorunlara dair yapilan nitel bir arastirmada, 6gretmenler 6grencilerin kavramlari yeterince
tekrar etmedigi icin, konuya calismadigr ve derslere hazirliksiz geldigi icin kavramlari
o6grenemedigini diisiinmektedir. Bilhassa derse hazirliksiz gelmenin 68rencilerin derslere olan
ilgisizligi ve basar diizeyleri ile yakindan alakali oldugu baska bir arastirmada ifade edilmistir
(Aslamaci ve GOk, 2019; Gengalioglu, 2022).
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1.3.2.3. Kavramdan Kaynaklanan Giigliikler

Yapilan arastirmalarda kavram ogretim silirecinde DKAB 0Ogretmenlerinin en ¢ok
karsilastiklar gligliik kavram yanilgilart oldugu tespit edilmistir. Burada kavram yanilgilari,
kavram 6grenme hatalarindan oldugu bilinmektedir (Ugak ve Dogan, 2023). Ogrencilerin
kavrami hatali veya eksik bir sekilde 6grenmesi ve olusturmasi neticesinde ortaya ¢ikan
kavram yanilgilar1 anlamli 6grenmeleri engelledigi gibi kavramin zihindeki yerini etkileyerek

kavramin yerinde kullanilmamasina neden olmaktadir.

Diger bir tanimda ise 6grencinin herhangi bir kavrami bilimsel anlamindan farkli bir anlamla
6grenmesi durumuna kavram yanilgis1 denilmektedir (Giimiis ve Avci, 2016; Cakir ve Yiirik,
1999). Hammer, kisideki bu kavram yanilgilarinin onun hayati anlamlandirmasini
etkiledigini, bilimsel agiklamalarini temelden etkiledigini ve bireyin bilissel yapisinda etkili bir
bicimde iz biraktig1 i¢in kolay kolay ortadan kaldirilamadigini ifade etmistir (Hammer, 1996).
Bilhassa bu 6zellikleri itibariyle kavram yanilgilari, genellikle 6grenmeyi engelleyen hatalar,
tim bilgileri anlamalarini ve zihinlerinde yapilandirmalarini zorlastiran algilar olarak
karsimiza cikmaktadir (Smith, Disessa ve Roschelle, 1993). Ogrencide 6rgiin 6gretimden veya
orglin 6gretim esnasinda ya da cevreden kaynakli olarak kavram yanilgilar1 olusmaktadir.
Cocuk erken yaslardan itibaren c¢evrelerinde isittikleri veya gordiiklerini yanlik
kavramsallastirma ile almaktadir.

Dini kavram 6gretiminde karsilasilan diger bir sorun ise kavram yanilgilarina diismelerine
sebep olan faktorlerden biri olan sekil benzerligi ve farkli 6zelligi olan kavramlardir.
Ogrencilerin kavramlarin ayirt edici 6zelliklerini bilmemelerinden kavramlar1 birbirine
karistirdiklari ve buna baglh olarak kavramlar arasindaki iliskilere yonelik bilgilerinde belirgin
eksiklikler oldugu soylenebilir. Yazim ve telaffuz bakimindan benzer kavramlarin sinirlarinin
dogru bicimde 6grenilmesi 6nemlidir. Kavramlar1 birbirinden ayirmaya yarayan kritik
ozellikler kavratilmadiginda, kavramlarin sinirlari belirgin hale getirilmediginde, birbirleriyle
ne tir ortakliklarin ve farkhiliklarin oldugu acikca gosterilmediginde, kavramlarin kazanimi
giiclesmektedir (Gimiis ve Avci, 2016). Yazim ve telaffuz bakimindan benzer kavramlarin
sinirlarinin dogru bicimde 6grenilmesi 6nemlidir. Kavramlari birbirinden ayirmaya yarayan
kritik ozellikler kavratilmadiginda, kavramlarin sinirlar1 belirgin hale getirilmediginde,
birbirleriyle ne tiir ortakliklarin ve farkliliklarin oldugu agikca gosterilmediginde, kavramlarin

kazanim giiclesmektedir (Acun ve Oztiirk, 2006).

1.3.2.4. Ders Kitaplari, Materyaller ve Miifredattan Kaynaklanan Giicliikler

Ogretmenlerin 6gretim programlarindan kaynaklanan problemlere iliskin goriisleri
dogrultusunda; 6gretim programlarinin, egitimin ilkelerinden giincellik ve 6grenciye gorelik
ilkelerine ters diistiigli ve siklikla karsilasilan konu tekrarlar1 verimliligi azaltan problemler

oldugu belirlenmistir
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Meydan tarafindan 6gretmen gorislerine iliskin gerceklestirilen diger bir ¢alismada ders
iceriklerinin 6grencilerin giincel hayatlarina yeterince hitap etmedigine, konu ve kavramlarin
giincellenmesi gerektigine, 6gretmenlerin alan bilgisi acisindan yetersiz kaldigina dair
sonuglar elde edilmistir. Ogretmen ders iceriklerinin &égrencilerin giincel hayatlarina
yeterince hitap etmedigini, konu ve kavramlarin giincellenmesi gerektigini, kazanimlarin cok
genel ve soyut yazilmis olusu nedeniyle hayata doéniik sonuclar alinmasinin zorlastigini
belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenler, “Konular giincel hayatla iliskilendirilmeli”,
“Kavramlarin ve orneklerin giincellenmesi, 6rnegin caiz, miikellef, sigaranin haramlig1 vb.”,
“Kazanimlarin soyut olmasi sikintili. Kazanimlar davranisa dontik olsa daha gozlenebilir olur”
ifadeleri ile hayata yakinliga farkl bir agidan temas etmektedir (Meydan, 2015). Aslamaci ve
GOk tarafindan ortaokul da gérev yapan DKAB 6gretmenlerin segmeli derslerde karsilastiklar
sorunlar ile ilgili yapilan nitel arastirmada su sonuclara ulagilmistir: Milli Egitim Bakanligina
bagh EBA’da ve diger egitim platformlarinda yeterli sayida ve nitelikte materyalin olmamasi
DKAB derslerde verimliligini etkileyen sorunlardan birisi olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte ders materyali olarak ders kitaplarinin genelde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina goére
hazirlanmadig1 ders kitaplarinda kavramlarla ilgili yeteri kadar uygulama ve etkinlik
orneginin olmadig1 da kavram 6gretiminde karsilasilan giigliik olarak soéylenilebilir (Aslamaci
ve Gok, 2019).

Ayrica iletisim problemleri, sinif yonetimiyle alakali sikintilar, ders konularinin ve kavram
ogretimini destekleyecek uygun materyallerin gelistirilememesi, ders kitabina baglh kalinarak
O0gretim yapilmasi ve kalabalik sinif ortamlar1 kavram o6gretiminde karsilasilan giigliikler

olarak soylenebilir.

1.4. Gelisim Tanim

Gelisim; biiyiime, olgunlasma ve 6grenme siirecleri agisindan gézlenen degisiklikler kiimesidir
(Yesilyaprak, 2007). Déllenmeden o6liime kadar siiren yasam donemi icinde organizmada
gozlenen diizenli ve stirekli degisikliklerdir. Biiylime, olgunlasma, 6grenme ve yasanti sonucu
kiside gozlenebilir nitelik ve nicelik boyutundaki degisiklikleri icerir (Santrock ve Yiiksel,
2011). Dolayisiyla biiyiime sadece gozlemlerle ve sayisal veriler, sonuglar ve 6lciimlerle
aciklanamayan biittinsel yapidaki degismelerdir. Bu biitiinsel yap1 gelisimin her dénemi bir
diger donemi ardisik olarak etkileyerek ilerleme kaydetmektedir. Bu ilerleme stirekli ve

asamali bir sekilde yasam boyu devam etmektedir.

Gelisim, iceriginde bir¢cok kavrami barindiran iist bir kavramdir. Ciinki gelisimin fiziksel bir
boyutu oldugu gibi, zihinsel y6nii de vardir ve biiylime, 6grenme, yasanti, olgunlasma, hazir
bulunusluk gibi kavramlar gelisimle dogrudan ilgilidir (Foulquie, 1994). Dolayisiyla gelisme;
uyumlu, siirekli ve organize bir sekilde ilerlemeyi kapsamaktadir. Gelisim, ileriye doniik olup
degisiklikler arasinda belirgin bir iliskiyi de kapsar. Baska bir deyisle gelisim, siirecleri

arasinda bir biitiinlesme s6z konusudur.
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Buna karsilik «Gelisme», degisikliklerin niceligi yaninda, niteligini de icermektedir. Gelisme
kavrami; dizenli, uyumlu ve siirekli bir ilerlemeyi dile getirmektedir. Gelisim, ileriye dontik
olup, degisiklikler arasinda belirgin bir iliskiyi de kapsar. Baska bir deyisle gelisim, yiizleri
arasinda bir biitiinlesme s6z konusudur (Yavuzer, 1993). Gelisme dogumdan 6nce baslayarak
dogumla birlikte ortaya ¢ikan ve durmadan devam eden etkin bir durumdur. Bu yiizden birey

devamli olmakta olan ve daima ileriye dogru agilan bir cizgi takip etmektedir.

Gelisim siiresince belli fizyolojik ve psikolojik 6zelliklerin etkili oldugu ¢ocukluk, ergenlik,
genclik, yetiskinlik ve yashlik gibi donemler vardir. Ancak bu dénemleri kesin yas c¢izgileriyle
birbirinden ayirmak miimkiin goriilmemektedir. Ciinkii her insanin yasadigi fiziksel, sosyal,
kiiltirel ve ekonomik kosullar aym degildir. Ayrica kalitim, beslenme ve saglik durumu da
insan gelisimini etkilemektedir (Baymur, 1952). Dolayisiyla gelisim, kalitim ve ¢evrenin
etkilesimi sonucunda gerceklesmektedir. insanin gelisimi siireklilik géstermekle beraber,

gelisimin hizi, her yasta ayni derecede olmamaktadir.

Yapilan gozlem ve calismalar, belli gelisim donemlerinde c¢ocuklarda ortak olan egilim ve
davranis kaliplarinin bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu ortak yanlarin bilinmesinin ¢ocuk

egitiminde izlenecek yontemi belirleme acisindan yarari biiytiktiir (Yavuzer, 1993).

Bu baglamda basta gelisimle baglantili olarak 10-14 yas ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dil ve

sosyal gelisim ve zihinsel-bilissel gelisim ele alinacaktir.

1.4.1. 10-14 yas ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri

On yaslarina dogru cocuklar bir¢cok konuda dikkatli ve elestirel bir bakis agisina sahiptir.
Sorular rastgele olmak yerine belirli bir diisiince triinii- diir ve ayn1 zamanda yargilama
giiciine sahiptir. Zaman, mekan ve sayilar hakkindaki kavramlar1 da oldukc¢a gelismistir.
Bir¢ok konuda kendilerine ait bir diinya goriisii gelistirebilir ve tarih, cografya gibi daha
ziyade somut 6zelliklerin 6n planda oldugu konularda ¢alismalar yapabilirler. Soyut bazi
kavramlarla ilgili olarak hala bazi izahlara ihtiyacglar1 vardir. Nesneleri karsilastirma, organize
etme, siniflandirma ve siralamay1 hala somut bir sekilde yaparlar. Zihinsel gelisimleri devam
ettiginden, onlarin diisiince siirecinde bazi sinirlamalar vardir ve onlar temel olarak hala
literal diisiince yontemlerini kullanirlar (Koyli, 2017). Bu nedenle ¢ocuklarin kavramlari

uygun bir sekilde kavrayabilmesi i¢in zihinsel gelisimini tamamlamasi gerekmektedir.

Son cocukluk déneminin ikinci evresinde (10-12) akil, en yiiksek, en hizli gelisim seviyesine
ulasmistir. Zihinde ¢6ziimleme ve ayristirma birliktedir. Bu donemde soyut olani
algilayabilme, mantiksal bir gerekgelere gore diisiinebilme ve akil yiiriitme gayreti belirgin
olmaya baslamaktadir. Somut ve genel nitelikli ilgiler yaninda, secilmis varlik ve olaylara karsi
meyiller gorilmeye baslar. Bu ¢agin sonlarina dogru ¢ocugun, problemleri kendi kisisel
cabalariyla ¢6zme yeteneginin yiiksek diizeye ulastigl goriilii bu yaslarda ¢ocugun dilinin,

hizla gelistigi goriilmektedir. Onlarin, dini kavramlar1 6grenmeleri ve konusma diline
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aktarmalar1 oldukga gelismistir. Bunlar arasinda, inanglarini zorluk cekmeden anlatan, hatta

inancinin sebeplerine inebilenler bile goriilebilir (Koyli, 2017).

Son cocukluk doneminde ise (7-13 yas) cocukta kavramlar1 daha dogru ve yerli yerinde
algilama yetisi gelisir. Ancak soyut anlama kapasitesi halen gelismis degildir. Cocuklar
kavramlari ancak somutlastirarak 6grenebilirler. Cocuklarda soyut kavramlarin anlasilma yasi
olarak 10-12 olarak ifade edilmektedir (Olger, 2011). Cocukta kavramlar basitten bilesige,
somuttan soyuta dogru yavas yavas gelisir. Soyut kavramlarla diisiinebilmek ancak 11
yasindan sonra miimkiindir (Selcuk, 1990). Soyut diisiinme, insanin, maddenin sinirh
diinyasindan siyrilmasini ifade eder (Giindiiz, 2003). Bu dénem gelisim siirecinin en énemli
evresini olusturmaktadir. Ozellikle soyut islemler dénemi ¢ocukta siirekli ve hizh
gozlemlenebilen gelisimi kapsamaktadir. Gelisim icinde anne baba tarafindan bazen cocuk,
ergen ve yetiskin gibi algilandiginda nasil davranacagini bilemeyebilir. Bu donemin 6zellikleri
arasinda zaman zaman Kkisilik arayis1 icinde olmaktadir. Cocuk kararsizlik, glivensizlik

duygulari icinde olabilir, isyankar ve 6zgiir olma gibi tutumlar sergileyebilir.

Soyut islemler evresi seklinde ifade edilen on bir yas sonrasindan itibaren baslayip yetiskinlik
evresine kadar devam eden ddénem, cocugun en tst bilissel gelisim evresi olarak
bilinmektedir. Bu déonemde ¢ocuklar bulundugu donemin o6zelliklerine sahip olduklari icin
soyut kavramlarin gelisimine bagl olarak yetiskinler gibi zihinsel muhakeme edebilirler. Sahit
olmadiklari, gérmedikleri veya tecriibe edinmedikleri olaylar1 nedenleri ile birlikte tahayyiil
ederek diisiinebilirler. Bundan 6tiirti akil yiirtitme yontemlerini kullanarak elestiri, kiyas ve
yargilama yapabilmektedir.

Bununla birlikte, ¢ocuklar gelisime bagl belli yaslarda belli beceriler elde etmektedir ve
cevresi ile olan dinamikligi devam etmektedir. Bu siirecin devam etmesi ve bu siirecte basaril
olabilesi icin belli davranislar1 kazanmasi gerekmektedir. Boylece yasin getirdigi son gelisim
doéneminde cocuklarin degerleri ve vicdan anlayisi gelismekte olup ve kendine gore bir deger
sistemi olusmaktadir. Bu durum onun davranislarina ve tercihlerine yansimaktadir. Arkadas
secimi, olaylar Kkarsisindaki yargilan g¢ocugun vicdan ve degerleri dogrultusunda
gerceklesmektedir (Yesilyaprak, 2007).

1.4.1.1. 10-14 Yas Cocuklarin Dil ve Sosyal Gelisim Ozellikleri

Sosyal gelisim soyut olarak degil, bireylerin davranislar1 konu alinarak incelenmektedir. S6z
konusu olan bu davranislar bireyin toplum tarafindan etkilenen davranislari yani, toplumsal
davranislaridir. Ayrica gelisimden so6z edildigine gore, davranmislarin belirli bir baslangic
noktasindan baslayarak az ¢ok belirli bir sonuca dogru ilerlemesi gerekir. Genellikle gelisim
kavramu ile anlatilmak istenen sey, amaca yonelik ve belirli bir zaman boyutu ile bagh olarak

gorilen sirali (siralanmis) degisikliklerdir (Basaran, 1974).
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10-14 yas grubu cocuklar bircok alanda oldukca gelisme gostermektedirler. Toplumsal
beklentilere uygunluk gosteren, kazanilmis davranis yetenegi olarak tanimlanabilen sosyal
gelisme, genis anlamda bireyin dogumuyla baslayan bir evreyi, dar anlamda ise gilinlik
davranis gelisimini kapsar. Daha yaygin bir tamimla, sosyal gelisme (toplumsal gelisim),
kisinin sosyal uyariciya 6zellikle grup yasaminin baski ve zorunluluklarina karsi duyarhk
gelistirmesi, grubunda ya da kiltiirlinde bagskalariyla gecinebilmesi, onlar gibi
davranabilmesidir (Corman, 1996). Cogu zaman ¢ocuklarin belirli zamanlarda neyi, nasil
yapilmasi gerektigi yoniindeki bilgi ve yargilari, o durumlarda nasil davranacagi 6nceden
bilinememektedir. Bunun nedenlerini arastirmak, sosyallesme siiresi boyunca bireyin sosyal
gelisiminin ve c¢evresi ile iliskilerinin daha iyi anlasilmasi bakimindan biiyiik Onem

tasimaktadir.

Siirekli, karmasik ve bireye 6zgli olan gelisme siireci icinde bireyin algilama bicimlerinde,
tepkilerinde, tutumlarinda, aliskanliklarinda, gurup normlarina ve degerlerine uymasi soz
konusudur. Bu durum bireyin sosyal gelismesinin niteligini isaretlemektedir. Gercekten birey,
gelismesi icin karsilanmasi 6nemli olan gereksinimlerini, atalarindan devraldig1 ve icinde
yasadig kiiltiire 6zgii yollardan 6grenmektedir (Basaran, 1974). Cocugun ilkokul déneminde
(9-10 yas) gelismesi devam ettikce onun diislince yapisinin daha az egosantrik oldugu
gorilmektedir. Ayrica o toplumsal yonde hizla gelismektedir. Nitekim ¢ocugun dis evrene
acilisiyla birlikte objelere karsi ilgilerinin belirgin olmaya basladigr ve devamlilik kazandigi
gorilmektedir. Bu, cocugun giderek tecriibesini edinebilecegi nesnelere ve olaylara karsi
ilgililerin belirginlik kazanmasi sonucu c¢evresine karsi eylemlerinin goreceli bir duruma
geldiginin ilk belirtileri olabilmektedir. Bu donemde ¢ocuk ya da ergen, baskalarinin kendisi
hakkinda ki goriislerine duyarh olabilmektedir. Kisilik arayisi icinde oldugundan arkadas
gruplari degisse bile arkadashk iliskilerine énem vermektedir (Atalay ve Ozyiirek, 2021).

Sosyallesmenin simgesi ve yonlendiricisi konumunda olan dil, toplumu bireyleri arasindaki
iliskilerin saglikh bir sekilde siirdiiriilmesini saglaya iletisimin de kaynagidir. Ozellikle, kolay
bir sekilde anlasilir olmaktan uzak ve karmasik yapidaki kavramlarin kazanilmasinda bilissel
etkinlikleri 6rgiitleme ve agiga ¢ikartma fonksiyonunu iistlenen dil, bu yéniiyle de hem ana dili
egitiminde beceri kazandirmanin islevsel bir arac1 hem de mesajin etkili bicimde verilmesini
saglayan yonlendirici konumundadir (Ausubel vd., 1978). Diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi, dil gelisiminde de ayni yastaki ¢ocuklar benzer 6zellikler gosterirler, bunlar genel olarak
sozclik sayisi, kurduklari ciimle yapisi, ses tonlamalari ve vurgulamalari seklinde sayilabilir.
Cocukta dil gelisimi, dikkatle izlenmesi gereken bir siirectir (Yesilyaprak, 2007). Ayrica dil
gelisiminin bilissel gelisim ile paralel olarak ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Bireyin 68renme,

kavrama ve animsamasinin en 6nemli yolu olarak gérilmektedir.

Cocugun gelismesinde dilin 6nemi hakkinda gelistirilen genellemeler, "Cocuklar dili
kazanirken ayni zamanda yasamlarinin gerek zihinsel gerekse de sosyal etkilesmelerini
diizenleyen kendilerine 6zgii bir sisteme de kavusurlar." bilgisini esas almaktadirlar. Bu

bilgiden hareketle ¢ocuklarda dil gelisimi {izerine yiiriitiilen ¢alismalar yoluyla a¢iga c¢ikan
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kuramsal bilgiler biitiinii, cocuklarda dil gelisimine iliskin farkli tanimlar1 ve yorumlar1 da

beraberinde getirmektedir (Temizytirek, 2007).

Dil gelisimi konusunda arastirmalariyla taninan Vygotsky de dilin diisiince ile paralel
gelistigine dikkat cekmektedir. Bilissel gelisimin farkli oldugu fikrine katilmayan Vygotsky, dil
egitimi ve 6greniminin kisinin zihinsel diisiinme yetenegine etki ettigini ifade etmektedir.
Vygotsky'ye gore, sozcik varligin veya nesnenin yapisi icerisinde kayda deger bir islev
kazanmaktadir. Vygotsky, bunun yani sira ¢ocugun icinde bulundugu dil ortaminin diisiinme
diizeyine etki ettigini vurgulamaktadir. Bundan 6tiirti, s6zel diislinmenin, cocugun gecirmis
oldugu gelismemis; benmerkezci, kismi, ilkel dil asamalarini inceleyerek anlasilabilecegi ifade
edilmektedir.

Okulda arkadas cevresinin etkisiyle ben merkezli konusmalar yerini sosyallesmenin belirtisi
olan s6z ve davranislara biraktigi gorilebilir. Diisiincenin gelisim seyri dil aracilig: ile
belirlenmektedir. Gereksinimlerini ve taleplerini sadece aglayarak anlatmaya c¢alisan bir
bebegin; zamanla gilinliik rutinleri anlatan, soru soran aktif bir iletisim kuran ¢ocuk haline
gelmesi Onemli bir siirectir (Basal, 2004). Her fikir bir genelleme olup bu genellemeler
kavramlar ve so6zctlikleri ortaya ¢cikarmaktadir. S6zciikler ise nesneler ve kavramlarla sesler
arasinda kurulan baglantilardir. Sézciikler kavramlarin, nesnelerin, duygularin ve simgeleri
genel tasarimi durumundadir. Dil, s6zciik ve kavramlar diisiincenin bigcimsel goriiniisiidiir, dis
giysisidir. Kavram olusturma ¢ocuklukta baslar, ama entelektiiel olusumlar ergenlikte ortaya
cikarlar. Ozellikle yerinde aragtirmaya, kavramaya, 6grenmeye dayanan bilimsel nitelikte olan
kavramlar okulda o6gretilmektedir (Ergiin ve Ozsiier, 2006). Ilerleyen zamanlarda ise
cocuklarda dil gelisimini baska gelisim alanlar1 ve cevre de etkilemektedir. Ozellikle oyun,
ailenin sosyo-ekonomik dizeyi, iletisim sekli, egitim vb. unsurlar dil gelisiminde etkili

olabilmektedir.

0O, cevresindeki insanlar1 tanimaya c¢ahsip iliskilerini gelistirdikce toplumu daha iyi
degerlendirir. Insanlarin ortak ve farkli yonlerini gordiikce bunlar1 kendisi icin de diisiinmeye
baslayacak ve boylece i¢ diinyasi gelisecektir. Buna gore ¢cocuk kendi disindakileri ne kadar iyi
tanir, dogru anlarsa benligi de o oranda dengeli bir gelisim gosterir. Benlik onun duygulariny,
diisiincelerini, kanaatlerini, deger anlayisini iceren bir kavramdir. Cocuk bu konularda dogru

ve isabetli karar verdigi oranda hayat cizgisi de o kadar saglikl gelisecektir (Bilgili, 2005).

Ornegin “kavram gelisimi cocugun diger gelisimleri ile iligkili oldugu icin gelisimle ilgili temel
ilkeler kavram gelisimi ve 6grenimi acisindan da énemlidir. Insamin 6ziinden kaynaklanan ve
nispeten farkl kiiltiirlerde benzerlik gosteren bazi gelisim 6zelliklerinden s6z dilebilir. Bu

nedenle burada gelisime dair bazi genel ilkelere yer verilecektir.”

28



1.4.1.2. Gelisimle ilgili Temel Ilkeler

Gelisimde baz1 temel ilkeler vardir ve bireylerin gelisimi genel olarak bu ilkeler ¢ercevesinde
gerceklesir. Gelisimin temel ilkeleri asagida belirtilmistir (Aydin, 2014; Bagcioglu Unver,
2015; San Bayhan ve Artan, 2007; Senemoglu, 2018):

Senemogluna gore gelisimle ilgili ilkelerden bazilar1 sunlardir:

1. Gelisim, kalitim ve gevre etkilesiminin bir iiriintidiir: Genler aracilifl ile aktarilan sa¢ rengi,
g0z rengi, cinsiyet, beden bi¢imi gibi baz1 6zellikleri dogrudan goézlenebilirken bazi 6zellikler

cevre ile etkilesimlerin bir sonucu oldugu gérilmektedir.

2. Gelisim stireklidir ve belli asamalarda gergeklesir: Gelisim ileriye dogrudur ve birikimli bir
stirectir. Gelisimde her asama, kendinden oOncekine dayali, kendinden sonraki asamaya

hazirlayicidir.

3. Gelisim ndobetlese devam eder: Bir gelisim alanina ¢ok hizlandigi donemlerde, digerleri
duraklama gosterebilir.

4. Gelisim bastan ayaga, icten disa dogrudur: Once basin hareketi kontrol edilir. Daha sonra
gogiis, karin, bacaklar ve ayagin kontrolii saglanir.

5. Gelisim, genelden dzele dogrudur: Cocuklar once tiim viicuduyla hareket eder, biiyiik
kaslarini kullanir. Daha sonra belli bir etkinlilikle ilgili organini kullanabilir hale gelir.

6. Gelisimde kritik dénemler vardir: Organizmanin bazi gelisim alanlarinda, 6grenmeye ya da
gelismeye egilimli oldugu belli bir zaman dilimi vardir. Bu doénemde organizma cevre

etkilerine daha ¢ok duyarhdir ve daha hizli 6grenir.

7. Gelisim bir biitiindiir: Gelisim alanlar birbiriyle etkilesim icindedir. Bir gelisim alanindaki
olumlu ya da olumsuz bir 6zellik diger gelisim alanlarini da ayni1 yonde etkiler.

8. Gelisimde bireysel farklar vardir: Gelisme, olgunlasma ve O6grenmenin etkilesiminin bir
driintdiir. Olgunlasmay biiyiik 6lciide kalitim, 6grenmeyi ise, cevre etkilesimleriyle kazanilan
yasantilar belirlemektedir (Senemoglu, 2018).

Bu ilkeler, bireysel boyutu da olan gelisim durumlarinin tiimiinde ortaktir. Her bir insanin
gelisimi bu ilkelere dayali olarak gerceklesmektedir (Atik, 2015; Ummanel Dilek, 2016).

Gelisim stireklidir ve belli asamalardan gecer asamalarin birbirinden net c¢izgilerle
ayrilmadigi, asamalarin birbirine bagh oldugu sdylenebilir. Ornegin inan¢ boyutundan Allah
ve peygamber kavramlarini 6grenemeyen ve yeterli diizeyde bilgiye sahip olmayan bir
cocugun ilerleyen yaslarda ibadet ve ahlak boyutunda yer alan kavramlari tam olarak

anlayamamasi dogaldir.

29



Gelisim ile alakali temel nokta sudur; gelisim alani tiimiiyle durmayip gelisimin hizi ne olursa
olsun ilerlemektedir. Yiiriimeyi hentiz 6grenemeyen ¢ocuklarda konusma eylemi baslayabilir

konusma basladiginda yiiriime davranisina geri dontlur.

Yine gelisim kalitim ve gevre etkilesiminin bir {iriinli olarak anne babanin ¢ocugu yetistirme
tutumlari, cocugun dikkat ¢ekici ve etkileyici bir ¢evrede egitim almasi aile igerisinde yasanan

sikintilari ve cinsiyeti sayabiliriz.

1.4.1.3. Bilissel Gelisim

Kavramlarin olusmasi i¢cin nesne ve olaylarin niteliklerine dikkat etmek ve bunlar1 ayirt
edilmesi gerekmektedir. Kavram gelisimi, algilama ve olusturma gibi durumlarin gelismesi
bilissel siireci kapsamaktadir. Bunlar arasinda benzer olan ile farkli olani algilama, fark etme,

siralama, cesidine gore siniflama, genelleme gibi siirecler sayilmaktadir.

Bilissel gelisim; zihinsel siire¢ icinde algillama, hatirlama, akil yiiriitme, karar verme ve
problem ¢6zme gibi olgulardan meydana gelen degisiklikler oldugu ifade edilmistir (Atkinson
vd., 1999). Zihinsel gelisim ve bilissel gelisim kavramlari birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.
Bu yiizden zihinsel gelisim, bireydeki akil yiiriitme, disiinme, bellek ve dildeki degismeleri

kapsamaktadir.

Bilissel gelisimin bircok agsamasi vardir; 6rnegin cocuk farkli bakis agisiyla gordiigii nesnelerin
degismedigi soz gelimi a¢1 degisse bile nesnenin degismedigi gibi nesne degismezligini
zihinsel strecte tecriibe edinebilmektedir. Goz ardi edilemeyen bu siireg, cocuk icin zorlu ve
gerekli olmaktadir.

Dogumla birlikte baslayan bir siire¢ olarak bilissel gelisim, bir anlamda organizmanin ¢evreye
yonelik bir tiir uyyumudur. Bu uyum siirecinde organizma c¢evresinden gelen uyaricilar alir,
isler, degistirir ya da oldugu gibi kabul eder, bunlar1 birbiriyle uyumlu bir biitiin olusturacak
sekilde bir araya getirir. Piaget’e gore (Miller, 1997); bu gelisim, davranis¢ilarin sdyledigi gibi
bos bir levhanin digsal faktoérlerce doldurulmasi sonucu degil, aksine bireyin aktif olarak rol
aldig1 eylemlerin ya da bu eylemler lizerinde girisilen bilissel islemlerin sonucu gergeklesir.
Yasayan bir organizma olarak insan bu islemler sonucunda, bilissel gelisim acisindan bir
dengeye ulasir. Ancak bu denge, hicbir zaman siirekli degildir, yani birey yasamin her
doéneminde kimi zaman an ve an yeni durumlarla, deneyimlerle karsilasir ve biitiin bunlar

bilissel sistemde dengesizlige yol acar (Ahioglu-Lindberg, 2011).

Cocukluktan yetiskinlige gecisteki farkliliklardan biri ise kurumsal dinle desteklenen teorik
olarak dogru olanin etkili olmaya baslamasidir. Bu durumda zaman ve mekanla siirl
olmayan, hi¢bir varliga benzetilemeyen ve beser diisiincesinin hi¢bir kategorisinin icerisine
oturtulamayan bir Allah inancinin 6gretimi hem yetiskinler i¢cin hem de ¢ocuklar i¢in hi¢ de

kolay gériinmemektedir (Orug, 2013). insan zihninin kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak yeni
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durumlart anlamaya calismasi ve her yeni durumda aslinda o6nceden gergeklestirdigi
O6grenmelerin orgiitlenmesiyle sekillendigi soylenebilir. Zihindeki her yeni 6grenme aslinda
Piaget'in ifadesiyle yeni bir sema olusturmadir. Ancak bu yeni semalar daha Once
olusturulmus semalardan bagimsiz degildir. Her yeni sema oOnceki semalarla bir sekilde
iligkilidir (Piaget, 2001).

Uysal’a gore cocuklarda ilk olusuma gecen ve calisan siire¢ bilissel gelisimdir. Bundan sonra
dil gelisimi gelmektedir (Uysal, 2015). Bu baglamda soyut kavramlarin sozciik olarak
gonderime sahip olmadan 6nce zihinde kavramsal diizeyde bulundugu ve bu zihinde bulunan
kavramlarin sayesinde sozctiklerin hizli ve kolay bir sekilde gelisebilecegi fikri 6ne ¢ikmistir
(Ugak ve Dogan, 2023).

Piaget, bilissel gelisimi dort temel evreye ayirmistir. Bunlar sirasiyla; duyusal-motor, islem
oncesi, somut islemler ve soyut islemler donemleridir. Piaget'ye gore cocuk, bir donemde
kazanmasi gereken tiim sema ailesine sahip olup, gerekli bilis yapilarini olusturdugunda o
doénemdeki gelisimini tamamlamaktadir (Senemoglu, 2018). Ergenligin baslamasiyla, viicutta
degismeler meydana geldigi gibi, beyinde ve beynin fonksiyonlarinda da bircok degisme
gozlenmektedir. Piaget'nin bilissel gelisim kuramina gore ergen, bu donemde somut islemler
déneminden soyut islemler déonemine girmektedir. Ergen, timdengelim ve tiimevarim akil
ylriitme yollarinin her ikisini de birlikte kullanabilir. Bilimsel yontemle denenceler iiretip her
birini sirasiyla test ederek problemi ¢ozebilir. Inhelder ve Piaget'ye gore, ergenlikte beynin
olgunlugu, bu islemleri yapmaya uygun hale gelmekle birlikte, soyut islemleri yapabilmesi
cevreden gelen taleplere baghdir. Yani, ergenin soyut islemleri basarabilmesi icin beynin
olgunlasmasinin yani sira soyut islem yapmasini gerektirecek bir ¢evrede bulunmasi da
gereklidir. Diger bir deyisle, tiim gelisimde oldugu gibi, soyut islemler doneminin 6zelliklerini
kazanabilmek icin de olgunlasma ve ergenin c¢evresiyle etkilesimleri sonucu yasanti

kazanmasi gerekmektedir (Ozmen 2004).

Piaget, bircok yetiskinin soyut islemleri gelistiremedigini ifade etmektedir. Bunun nedeni de
icinde yasadiklar1 ¢evrenin niteligidir. Ornegin; ilkel bir toplumda yasayan bireyin soyut
islemler yapmasina; bir problemle ilgili denenceler gelistirip bunlari teker teker denemesi ve
sonuca ulasmasina gerek olmayabilir. Kisaca bireyin soyut islemleri yapabilmesi i¢in, bu tiir
diisiinme tarzim gerektirecek karmasik problemlerle karsilasmasi gerekir. Ogretim, ergenin
bilimsel yontemi kullanmasin1 saglayacak bigcimde diizenlenmelidir (Senemoglu, 2018).
Problemlerin c¢oziilmesinde farkli yontemler deneyebilirler. Toplumsal iliskileri gelisir.
Baskalarinin kendileriyle ilgili gortislerine 6nem verirler (Weitz, 1971). Herhangi bir konu

tizerinde farkl goriisleri degerlendirebilir, akil yiirtiterek yargida bulunabilirler.

Bilissel gelisim kuramcilarina gore 6grencilerin somut islemler déneminde bulunmasi, onlarin
hicbir sekilde soyut kavram ve fikirleri diistinemeyecekleri anlamina gelmemektedir (Ucak ve
Dogan, 2021). Bu déonemde soyut kavramlari ¢ocuklarin anlamlandiramayacaklari seklindeki

yaklasim, ¢ocuklarla dini kavramlar {izerinde yapilan dini konusmalar da kavram 6gretimine
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farkli bir bakis acisi1 6ne stiren Hull ve dinin hayatin her déneminde oldugunu belirten Ashton
tarafindan elestirilmistir (Hull, 1997; Ashton, 2006).

Nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak 6zelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade
edilen yapilardir. Soyut nitelikli kavramlarin somut olanlara gére daha zor oldugu aciktir.
Ancak kavram 6gretim yaklasimlari da 6gretmenlere bu konuda yol gostermek icin vardir
(Ugak ve Dogan, 2021).

Piaget, ergenin yetiskin gibi diisiinme evresi olan soyut islemler donemi yani formel islemler
doéneminin bireyin insanlarla iletisim halinde olmasi ile ortaya ¢iktigini diisiinmektedir.
Ornegin, sosyallesme ve sosyal beceriler neticesinde ¢cocuk, 11-12 yaslarinda hayatinin biiyiik
bir alanim1 kapsayan oyun kurallarinin Kkisilerarasi anlagma ile daha etkili bir hal aldig
kavramasi bu alanda ve donemde ilerledigini gostermektedir. Sonug olarak fikir alisverisi ve
tartisma ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yere sahip olmasi ile zihinsel ve mantiksal dlisiinmede
ilerleme goriilmektedir. Bu da ¢ocugun kavrayisinin giderek gelistigini ve daha dnce kendinde
bulunmayan bazi aligkanliklarnt kazandigi sahip olmadigr bazi aliskanliklar1 kazandigini
gostermektedir. Sonuc itibariyle ¢ocuklar bazi tahmin ve varsayimlar ileri siirebilir ve bu
varsayimlardan hareketle soyut diisinme ve soyut kavramlari kullanarak genelleme

yapabilmektedir.

Cocuklar giderek birbirlerini daha iyi anlayabilirler, baskalarinin goéris agilarina gore
diisiinebilirler. Bu durum olaylar olmadan sonugclarini kestirme yetenegini gelistirir. Bir baska
deyisle, soylemeden, harekete gegmeden bir seyi diisliniip tartma (reflection) siireci, cocugu
zihinsel bir tartismaya yoneltir (Yavuzer, 1993). Cocukta irdeleme ve akil yiiriitmenin soyut
islemler seviyesine ulasmis olmasinin belirtisi, Piaget'ye gore ¢ok sayida probleme ¢6zim
tiretmesidir. S6z gelimi 12 yas civarinda ¢ocuk baz teklifler ¢cercevesinde mantik yliriitmeye

ve tartismaya baslayabilir.
Bilissel yaklasimda benimsenen temel ilkeler asagidadir.

e Anlama, bireyin cevresiyle etkilesimi siirecinde iletisim kurmasiyla olasidir. Empati
gelistirerek iletisim kolaylastirilir.

» Transfer becerisi gelistirilir. Ogrenilenlerin yakina ve uzaga transfer edilebilmesi esastir.

« Bilgi, 6grenme malzemesi gercek diinyadan secilir. Kosullu 6grenmeler- de oldugu gibi yapay

uyaricilar kullanilmaz.
o Ogrenme konusu olan bilgi, anlaml bir bicimde yapisallastirilir ve siralanr.

e Bilissel 6grenme, bireyin bilissel stireglerini kullanarak, algilarini bellekte yeniden
yapisallastirmasina isaret eder. Bu nedenle 06grenciye sunulan bilgiler, 6grencinin

bildikleriyle, 6grenecekleri arasinda koprii gorevi gormelidir.
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o Ogrenme iiriinlerinin acisindan, kosullu 6grenmelerde oldugu gibi, bireyin uyariciyr
algiladiktan hemen sonra, uyariciya gosterdigi tepki onemli degildir. Bunun zihinde ne gibi
degisiklikler meydana getirdigi O6nemlidir. Degisiklikler aninda degil, daha sonraki bir

zamanda gozlenebilir. Bu nedenle uzaga transfer, zaman kesiti igcinde izlenmelidir.

1.4.2. Cocuklarda dini duygu gelisimini etkileyen faktorler

Cocuklarda dini duygu gelisimine etki eden oOnemli faktérlerin basinda yas faktori
gelmektedir. DKAB dersi ilkokullarin 4. sinifinda baslamaktadir. Ancak bu sinifa kadar, yani 7-
9 yaslar arasinda cocugun dinle irtibati kopmus degildir. Aile icerisinde anne-babanin dini
davranislar, arkadaslar arasindaki dini konusmalar ve en énemlisi 68retmenin dini esaslara
ve olaylara karsi zaman zaman ortaya ¢ikan tavri ¢ocugun bu dénemdeki dini hayatini
etkileyen onemli faktorlerdendir (Peker, 1991). 12-14 yaslar1 arasinda soyut diisiinmenin
gelismesine paralel olarak ¢ocukluk déneminde tam anlamiyla kavranilmadan olusmus olan
dini inancin yerini suurlu bir dini inang gelisimi almaya baslar (Giindiiz, 2003). Yine bu yas
grubu ¢ocuk, 6nceki sahip oldugu Allah inancini yeniden gézden gecirmeye ve sekillendirmeye
calismaktadir. Cocuk biiytidiikce her duasinin kabul edilmedigini gordiikce, duay1 artik alistig
icin ya da kendisinden beklendigi icin yapar. Bununla birlikte cinsiyet faktorii de cocuklarda
dini duygu gelisiminde etkili olmaktadir. Kiz ve erkeklerin Allah hakkindaki tasavvurlarinda
farklilik gostermektedir. Arastirmalara gore, erkek cocuklarinin Allah anlayislar daha rasyonel
bir 6zellik gostermektedir (Ozbaydar, 1970).

Bazi arastirmacilar cocugun dini hayatinin taklit ile basladigi kamsindadir. Ozellikle cocuk
giicsiizliglinlin ve caresizliginin suuruna erdikge, dini fiil denemelerine ve alistirmalarina
daha c¢cok hiz verecektir. Cocuk biitiin faaliyetlerinde biiyiiklere nispetle daha samimidir,
sicaktir ve duygusaldir. Nitekim bu konuda birgoklarinin, "Yetiskinler dinini akli, ¢ocuk ise
duygulariyla tasir” demeleri bundandir (Yavuz, 1994).

Ote yandan kisilik 6zellikleri de cocuklarin yaslari ve cinsiyetleri kadar dini duygu gelisiminde
etkili olmaktadir. Iginde bulundugu cevre, aile yapis, kiiltiir, cografya hatta dini ve milli
unsurlar davranisinin sekillenmesinde ve belirlenmesinde olumlu/olumsuz bir etki
yapabilmektedir. Cocuk dogumdan itibaren kendinde bulundugu dini duygunun tamamen
kendiliginden olmadig1 bilinmektedir. Bununla beraber fitrat olarak ¢ocugun kendisinin de bu
etkiye acik olup onun dine yodnelmesi birden olmayabilir, karakteri ve fitrati bunu
kolaylastirabilir. Ozellikle 13. yaslarindan itibaren ergenlik déneminde olan ¢ocuk ¢evresinde
olup biten bazen de davam eden dini yasantilarin, seklini ve gesitliligin farkinda olmaktadir.
Aile ve okul ¢evresinin yardimi ve etkisi ile meydana gelen, bilgi ve beceri, tecriibe hatta soyut
konular onda, analiz etme, karsilastirma, tahlil tenkit ve elestirme gibi zihinsel faaliyetlerin
gelismesini saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarda dini duygu gelisimi etkileyen faktérler arasinda

O6grenme kapasitesi, odaklanma, 6n 6grenmeler ve zaman sayilabilir.
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Ortaokul 6grencilerinde dini kavramlari algilamalarini1 6l¢gmek icin 2023 yilinda Ekim, Kasim
ve Aralik ayi1 icerisinde, Corum merkezde yer alan Necip Fazil Ortaokulunda egitim goren 5, 6,
7. ve 8. smiflarindan toplam 42 6grenci ile yliz yiize goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme
yapilan 6grencilerin dagilimina baktigimizda 4’ 5. sinif, 12’si 6. sinif, 14’1 7. simf, 12’si ise 8.
sinif 6grencisidir. Cinsiyet dagilimlarina baktigimizda ise 22 kiz ve 20 erkek 6grenci oldugu
goriilmektedir. Ogrencilere 16 soru sorulmus ve ogrencilerin cevaplan ses kaydi alinarak

dijital olarak arsivlenmistir. Kayit altina alinan veriler daha sonra arastirmaci tarafindan yazil

BULGULAR VE YORUMLAR

2. BOLUM

metne doniistiiriilmiis ve 3 grup kategori altinda tasnif edilerek yorumlanmistir.

2023 yih Ekim, Kasim, Aralik aylarinda her hafta olmak iizere haftada bir giin arastirma

okuluna gidilerek goriismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ile ilgili demografik

bilgiler Tablo 2.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Yas Sinif
KK1 Kiz 10 5
KK2 Kiz 11 6
EK3 Erkek 10 5
EK4 Erkek 11 6
EK5 Erkek 11 7
KK6 Kiz 11 6
EK7 Erkek 12 7
KK8 Kiz 12 7
KK9 Kiz 12 7
EK10 Erkek 11 6
EK11 Erkek 12 7
EK12 Erkek 10 5
EK13 Erkek 12 7
KK14 Kiz 12 7
EK15 Erkek 12 7
KK16 Kiz 12 7
KK17 Kiz 11 6
KK18 Kiz 11 6
KK19 Kiz 12 6
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Tablo 2.1. (Devam) Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

KK20 Kiz 12 7
KK21 Kiz 12 6
KK22 Kiz 11 6
EK23 Erkek 12 7
KK24 Kiz 12 7
KK25 Kiz 11 6
KK26 Kiz 12 7
EK27 Erkek 10 5
EK28 Erkek 12 6
EK29 Erkek 12 7
EK30 Erkek 11 6
EK31 Erkek 13 8
KK32 Kiz 13 8
EK33 Erkek 13 8
KK34 Kiz 13 8
EK35 Erkek 13 8
KK36 Kiz 13 8
EK37 Erkek 13 8
EK38 Erkek 13 8
KK39 Kiz 13 8
KK40 Kiz 14 8
EK41 Erkek 13 8
KK42 Kiz 13 8

Ortaokul 6grencilerinin s6z konusu kavramlara iliskin algillama diizeylerini tespit etmek
amaciyla yapilan calismada kavramlar iman konulari, ibadet konulari ve ahlak konulari

seklinde kategorilere ayrilmistir.

2.1. iman Konulan ile flgili Kavramlar
2.1.1. Allah inanc1 kavrami

Cocuklan stirekli mesgul eden ve devamli onlarin merakini ¢ceken konulardan en 6nemlisi
stiphesiz Allah’'tir. Her ne kadar ¢ocuklar ilk ¢ocukluk déneminde Allah't duymuslar ve O'nu
diisiinmeden kabul etmislerse de kavrama giicleri gelistikce "Allah't anlama" konusu siirekli
giindemde olup 12 yasindaki cocuklarda bile, genellikle bunu kendine goére kesin bir ¢oziime
baglama istegi olabilmektedir. Allah'1 anlama siireci, Allah hakkinda onlarin bircok bilgiler

edinmesine ragmen, biitiin okul dénemi siiresince siiriip gitmektedir (Yavuz, 1987).
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Cocuklarin ifadelerine bakildiginda, bilin¢li veya bilin¢siz olarak Allah’a karsi ilgi ve
inanclariin oldugu goriilmektedir. Buna bagh olarak Allah kavrami onlarda var olmak, inang
konularina yaklasmak ve ibadetleri yerine getirmek olarak tezahiir etmektedir. Bu konuda

bazi 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Allah en biiytik ve yiicedir. Allah 1 seviyorum benim i¢in degeri ¢ok biiyiik.” (KK16)

“Duyduklarimla Allah1 bilirim. Onu ¢ok seviyorum, ibadetlerimi yapmaya ¢alistyorum, camiye
gidiyorum.” (EK12)

“Onu gérmek isterdim. Seviyorum Onu.” (EK10)

Elde edilen cevaplar bize ¢ocuklarin Tanri'y1 sevdiklerini ve O'na yakin olmak istediklerini,
ibadetleri 6grenmek ve uygulama yontinde hareket ettiklerini géstermektedir.

“Allah bizi yaratandir. Allah a karst duygularim daha ¢ok korkuyorum ¢ekiniyorum. Ama ¢ok
seviyorum.” (KK18)

“Allah deyince aklima dua geliyor dua ederiz ona.” (EK7)
“Allah biiytiktiir ona ibadet ederiz. ” (KK6)

“Allah biiyiiktiir bizi yaratandir. Her seyin en iyisini yapar. Allah a hep inandim. Sevdiklerimi

benden almamasi icin dua ederim.” (KK25)

“Cok kétii seyleri affetmis. Biz dyle degiliz. Ben éliince ne olacagim. Bu yiizden hep dua ederim”.
(KK8)

“Evrenin yaraticisi. Bize yol gdsteren. Genelde korku var merak ediyorum sonumun ne
olacagini.” (KK40)

“Allah deyince aklima, dinimiz, peygamber, Kdbe, ibadetler aklima geliyor. Allah bizi sever. Onu
cok seviyorum. Ibadetlerimi yapmaya calistyorum. Sevgimi dua ederek siikiir ederek géstermeye
calistyorum.” (KK22)

Yukarida verilen ifadelerden bazi 6grencilerin duayi yaratici ile etkilesim halinde ihtiyaclarim
ve sevgisini dile getirme araci olarak gordiigii anlasilmaktadir. Onlarin biitiin isteklerinin
altinda cocuklarin Allah'a, koruyan, en iyisini yapan, biiyiiten, yalniz birakmayan, hayallerini
gerceklestirmede tek dayanak olan, isteklerini kabul eden, sikintilardan kurtaran dayanak
olarak baktiklarini géormek miimkiindiir. Esasen Almanlarin "Ihtiya¢ kisiye dua etmeyi
Ogretir" seklindeki iinlii s6zi, insanin giiven duygusuna, korunmaya ve siginmaya yonelen
ruhsal bir yapiya sahip oldugunu goéstermektedir. Su halde ¢ocuklarin Allah'a inanmasinda,
ihtiyaclarim1 karsilamasi, eksikliklerin giderilmesi ve elemden uzaklasip haz veren objelere
dogru yaklasma isteginin varlifini soyleyebiliriz. Onlar Allah'in kendilerini sevmesini,

korumasini istediklerini ve dileklerini vermesini acikca belirtmektedirler (Yavuz, 1987).
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Ote yandan ¢ocuklar icin Allah gercek manada kacinilmaz bir dayanak ve kendilerini giivende
hissedebilecekleri bir siginaktir. Cocuklar sikintiya dustiiklerinde ve zor bir isle
karsilastiklarinda Allah'a dua ederler ve ona siginirlar. Kendini ¢aresiz ve gli¢siiz hissettigi icin
yardima ve siginmaya icsel olarak hazir olmaktadir ve Allah inanct onun bu haline iyi
gelmektedir. Bu inan¢ onu rahatlatir ve sakinlestirir, boylece cocuk, ilk dini inancla
karsilasmis ve duygusal bir zenginlik kazanmistir (Kizilkaya, 2014). Ogrencilerin ifadelerine
gore bu durum Tanri'ya biiyiik oranda muhta¢ olduklarini, O'na minnet duyduklarini,

merhametinden emin olarak ve giivenerek isteklerini séylediklerini gostermektedir.

Bu yas grubunun diger énemli bir 6zelligi de onlarin bu dénemde cesitli sekillerdeki ac1 ve
yaralanmalardan korkmalaridir. Bunun da nedeni muhtemelen c¢ocuk ile anne-baba
arasindaki bagin kuvveti ve iletisim sekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu act motifinin bir izahi
da artik ¢cocuklarin ben merkezcilikten uzaklasmalaridir. Artik onlar her seyin iyi gitmedigini,
diinyada ac1 ve 1stirabin, zarar ve ziyanin da gercek oldugunu gérmiis olmalaridir. iste tiim bu
gelismeler sonucu ¢ocuklar bir taraftan gii¢lii bir inan¢ ve kanaate sahip olurlarken, diger
taraftan bazi sliphe ve tereddiitlere de diisebilirler. 11-14 yas grubu ¢ocuklarda korku halleri
daha onceki doneme gore daha azalmissa da O6gretmenden, basarisizliktan, arkadassiz
kalmaktan, 6liimden, bilmedikleri yabanci seylerden korkma hali devam etmektedir (Dogan,
2007). Ogrenciler Allaht isteklerini kabul eden, sikintilardan kurtaran dayanak olarak
gormekle birlikte Allah’tan, 6liimden, sevdigi kisileri kaybetmekten korkmaya devam ettigi

gorilmektedir.

Heller'in yapmis oldugu arastirma verilerinde benzer sonuca ulastigl goriilmektedir: “Bu
donem c¢ocuklan daha soyut diistiniip, gériilmeyen ve agikdr olmayan varliklar hakkinda
diistinmeye hazir bir durumda olabilirler. Bu dénem, cocuklarinin, Allah hakkinda hem
isteklerinin hem de korkularinin oldugu bir dénemdir. Bu g¢ocuklar c¢ogunlukla ailenin ve
cevresinin sahip oldugu dinin égretilerini kabul ederler ve birtakim dini soru, korku ve endiselere
de sahip olabilirler” (Heller, 1988). Verilen cevaplarda da goriilecegi iizere ¢ocuklar, Allah
hakkinda isteklerinin ve merakinin olmasinin yaninda buna bagh olarak korku duygusunu

yasamaktadir.
“Onun varligindan merhametinden eminim O’nu seviyorum.” (EK37)
“Ona karst minnet doluyum, onu merak ediyorum.” (KK42)

Cocuklarda, Allah’in daima affedici olmasi, inanma ihtiyaciyla beraber O’'na olan giivenlerinde,
O’na siginmalarinda, etkili oldugu diisiiniilebilir. Allah siginma kaynagi oldugu i¢in cocuklarda

Allah’a kars1 saygi, sartsiz ve ebedi bir sevgi durumu mevcuttur.
“Cok ytice varliktir ve merhametlidir. Her seyin en iyisidir.” (EK11)

“En Sevdigimizdir. Onu ¢ok seviyorum. Bizi affeden isteklerimizi gerceklestirir.” (KK26)
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“Allah her seyin yaraticisidir, Her seyi diizgiin diizene sokan ona saygim biiyiiktiir. Biz ne
yaparsak yapalim bizi affeder. Biz nankérliik yapariz bizi affeder. Hayatim ¢ok giizel Allah'a

stikrediyorum ayni zamanda korkuyorum ve onu ¢ok seviyorum.” (KK36)

“Allah denilince yaratict ve ydneten aklima geliyor. Ona karst sevgi ve saygi giiven
hissediyorum.” (KK34)

Ogrencilerin bu ifadelerinden evrenin yaraticisi oldugunu vurgulayarak diizenden,
giizelliklerden hareketle Allah ile iletisim kurma O’nu hatirlama hali dikkat cekmektedir.
Buradan hareketle, cocuk bu miikemmel diizenin bir diizenleyicisi oldugu, yaratani oldugu
sonucuna vardigini soyleyebiliriz. Ne zaman ve nerede olursa olsun, dogal bir siire¢ olarak
siginmaya affedilmeye kalben ve ruhen kendini Allah’a hazir hisseden ¢ocuk bunlarin en iyi ve
en giivenli bir sekilde Allah tarafindan olacagina inanmaktadir. Zira o kendine oldugu gibi, her
seyi yoktan var eden, her seye ragmen affeden, her seye giicli yeten isteklerini gerceklestiren,
saygl duyulan Allah oldugunu algilamakta, gerektiginde kendini koruyup himaye edecegini
umit etmektedir.

Cocuklar tarafindan vurgulanan baska bir husus Allah’in fiilleridir:

“Allah diinya ki en biiyiik kisidir. Herkesten iistiindiir. Allah ne isterse o olur. Ol derse o kisi de
oliir. Allah karsi hislerim... Allah cok giizeldir. Cok iyidir ve sevilir.” (EK4)

“Allah deyince aklima kdinatin yaraticisi geliyor. Yaratmak ise Allah’in ol demesiyle gerceklesir.
Allah a karst duygularim Allah yiticedir.” (EK13)

Yavuz, bu ve buna benzer cevaplarin degerlendirilmesini yaparken ¢ocukta dini tasavvur ve
disa yansimasi baglaminda sunlar1 belirtmektedir (Yavuz, 1987).

a) Allah"in hiikmiine kars1 konulmaz. istedigini ve diledigini, diledigi ve istedigi gibi yapmakta
serbesttir. O mutlak irade sahibidir.

b) Allah mutlak hiikmedici ve hiikmiinii yerine getiricidir.

c) Allah, olmus olacak her seyi sinirsizca bilendir.

d) O, gizli acik ne varsa tiimiinii gériir. Bunun sinir1 yoktur.

e) Allah her seyi kesinlikle duyar. O'ndan hicbir sey saklanmaz.

“Allah birdir. Her yerdedir. Bizi yaratan ve diinyay1 bizim icin yaratmigs olan. Bize diistince veren.
Ozelligimiz diisiinmektir. Her seyi o yaratmistir. Onu ¢ok seviyorum. Her seyden ¢ok seviyorum. O
daha biiyiik seyleri hak ediyor. Ne anlatsam azdir.” (KK1)

Allah bizi ve bu diinyay1 yaratan bizim i¢in her seyi diisiinendir. Her seyi de bilir.
Dogru yola gidip gitmeyecegimizi bilir. Bize akil vermis. Mesela bir bicagi
marangoz adam 06ldiirmek icin yapmadi. Bize domates, ekmek kesebilirsin diye
bize sundu. Allah ¢ok biiyiik bir varlik insan, erkek, kiz degil. (KK2)

38



Cocuklarin 10 yasindan 6nce Tanr1’y1 bir mekanda somut olarak diisiinlirken 10 yastan sonra
‘her yerdedir’ tasavvurunun zihninde yer ettigini soyleyebiliriz. O'nu ne insan ne de baska bir
varliga benzetir. Boylece c¢ocuk, 10-11 yas civarinda, diisiiniilen seylerden ayr1 olarak,
diisiincelerin ya da sozciiklerin ve tanr1 hakkinda kuracagi sozciiklerin bilincine varir.
Bilincine vardiglr diger bir konu ise her seyi bizim hizmetimize verdigi gibi bizi diger
canlilardan ozellikli kilan iyi kot davranislar1 ayirt etmemizi saglayan ve bu dogrultuda

hareket etmemiz icin akli bize vermesidir.

Cocugun ozellikle ruhsal ve zihinsel gelismesi ilerledikce ve distan aldig1 egitimsel etkiler
onun Allah tasavvurunu da etkilemektedir. Boylece gelismenin verdigi destek ve 6grendigi
yeni dini bilgiler cocuga eski tasavvurlari diizeltme ve degistirme cesareti verir (Yavuz, 1987).
Yukarida da 6grencilerin ifadelerine gére aklin (diisiincenin); insanin kendisini ve Allah
tanimada, anlamada ve bilmesinde insanin en 6nemli kabiliyet oldugunun farkindadir. Ayrica
cocuk 11 yasina dogru yeni dini bilgiler ile eski tasavvurlari diizeltme ve degistirme imkénina
sahip olarak muhakeme yapabilmektedir. Son ¢ocukluk evresinin, somut diisiince evresinden,
daha esnek, hatta soyut kavram ve konularinda bir dereceye kadar anlasilacagl evreye gecis
olmaktadir. Dolaysiyla donemin sonlarina dogru somut diisiinme evresi sona ererken,
algilama, akil ytliriitme, yorumlama, ¢evresini anlama gibi mantiksal diisiincenin hakim oldugu

soyut diisiinme evresi baglar.

“Allah deyince aklima yaratici geliyor. Bu kadar gezegen ve canlinin sahibi olmadan tek basin
olmast mantikli degildir. O bizim sahibimizdir. Bizde onun kullariyiz. Allah a karsi korku ve saygi
var. Korkum sevgiden daha ¢cok O’na karsi.” (EK15)

Allah go6zlimiin 6nlinde bir sey canlandiramiyorum. O essizdir. Her seyin
kurucudur. Biz evrende cok kiiciik varligiz. Evren galaksiler cok fazla fen bilgisi
dersinde islemistik 6g8retmenimiz anlatti. Ben diistindii§iimde benim dertlerim
bunlarin yaninda hicbir sey. Allah a karsi ¢cok fazla duygularim ve sevgim var.
Bizim gibi duygulara sahip degil. Bizden daha fazla affedici. Cok koti seyleri
affetmis. Biz Oyle degiliz. Ben oliince ne olacagim. Hep dua ederim bu yiizden.”
(KK8)

Goriisme esnasinda verilen bazi cevaplar nedeniyle 6grencilerin zihinsel yeterliliklerinin
hangi diizeyde oldugu ve algillama bicimlerinin ne oldugu ek sorularla 6grenilmeye
calisilmistir. Burada da katilimciya (EK15, KK8), Allah hakkindaki algilama bigimine etki eden
unsurun ne oldugu soruldugunda Fen Bilgisi Dersi Ogretmeninin 7. simf Fen Bilimleri ‘giines
sistemi Otesi: gok cisimleri’ konusunda “galaksileri Allah’in yarattigini, kdinatin diizen ve

ahenkte oldugu” sdyledigini ifade etmislerdir.

Birey tabiat ile her bakimdan i¢ icedir. Orada olup biten her sey cocugun onilinde cereyan
ederken, bunlar bir yoniiyle onun inancini da etkilemektedir. Dis diinyada gordiigii tabiatin
yaratilisi ile Allah'in yaratisi arasinda iligkiler kuran cocuk, zihinsel gelismesi ilerledikce

Allah'in giicti, buyiikligl ve yaraticilign hakkinda diisiinceleri daha da gelismektedir. Mesela
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Allah giinesi yaratmasaydi, 151k, 1s1 olmayacak, her yer karanlikta kalacak, iiriinler ve besin
maddeleri elde edilemeyecektir. Sonra, biiylik daglari, denizleri, sinirsiz gokyiiziini, kisaca her

seyi ancak o yaratabilirdi. Clinkii biitiin yaratiklar ve evren sadece O'nundur (Yavuz, 1994).

Mehmedoglu'na gore; “Giiven duygusu kisiligin olusmasinda etkin bir degerdir. Temel gtiven
duygusu ilk cocuklukta aile fertlerinin destegine bagli iken yagsin ilerlemesiyle birlikte daha askin
objeler aramaya baslar. Objesi Allah olan dini giiven, bireye hayatinin her safhasinda 06z
degerinin olusmasi icin katkida bulunur. Kendisinden ve dlemden farkli ve kudretli olana
siginma, giiven hissi kisinin 6z giivenini ve 0z saygisini artirmasina yardim eder” (Mehmedoglu,
1998). Allah korku, merak, endise ve kaygi bulgusunda oldugu gibi 6grencilerin 6nemli bir
kisminda Allah’a kars1 yakinlik ve giiven hissinin hakim oldugu goértilmektedir.

Yine ogrencilerin bir kismi, Allah-insan iliskisiyle ilgili olarak olumlu diisiincelere sahiptir.
Ogrenciler Allah’; yaptifimiz her sey ile ilgilenen, hep bizimle beraber olan, bize yardim eden,
verdigi nimetlerle sevgisini gésteren ve pisman olanlar1 affeden bir varlik olarak tasavvur
etmektedir. Ogrencilerin bu anlayisa sahip olmalarinda mevcut DKAB programinin seven,
esirgeyen, ddiillendiren, affeden bir Allah tasavvuru ile sekillendirilmis olmasinin rol oynadigi

diisiintilebilir.

Bu bulgularin benzer arastirmalarda da ortaya ciktigini gérmekteyiz. Soyle ki, Cabuk’un
Diizce’de ilkdgretim 6grencileri ile yaptigi Allah inana ile ilgili arastirma bulgularina gore:
“Cocukluk doneminde antropomorfik olarak gerceklesen Allah tasavvurunun ilkogretim
Ogrencilerinin zihinsel gelisime paralel olarak soyut bir diisiinceye hakim oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi, Allah’t her seyi gériip, duyup, bilen, her seye
giicii yeten bir varlik olarak tasavvur etmektedir (Cabuk, 2006).

Her ¢ocuk kendiliginden gelen bir duygu ile baglanma, siginma egilimi géstermektedir. Bu
baglamda, siginma ihtiyact oncelikle anne-baba iliskilerinde yogunlasmistir. Cesitli olaylar
karsisinda bunalan, tmitsizlige kapilan, o6lciisiinii, dengesini kaybeden insan bir destek,

siginak ararken dine ihtiya¢ duyar (Celalettin, 2013).

Allah tasavvuru ile ilgili arastirmamizda, 6grencilerin olumlu bir kavram algilamalarina sahip
olmalarinin yaninda bir takim siiphe, korku veyahut endise duyduklari bir Tanr1 imajina sahip
olmalari tespit edilmis olup yasa cinsiyete ve aile yasantisina bagh olarak 6grencilerin Tanr1
tasavvurunda baz farklar oldugu da saptanmistir. Bununla beraber, soyut diisiinmede
goruslerin farkliligin artmasi ile Tanr goriisi lzerinde dini egitimin bir etkisi oldugu ortaya
cikmaktadir. Yas ile Allah kavraminin gelisimi arasinda da anlaml iligkiler ortaya ¢iktigi

goriilmektedir.

40



2.1.2. Ahiret ve mahser kavramlarn

Ahiret kavrami cocuklarin belli bir yasa kadar algilamakta zorlandigi soyut olan dini
kavramlardan biridir. Ahiret ile ilgili konularin 6gretimi ilk olarak ortaokul seviyesindeki
ogrencilerimize anlatilmaktadir. Melek ve Ahiret Inanci konusu MEB DKAB Ders miifredat: 7.
Sinifta iinite olarak yer almaktadir. Unitenin konulari, gériinen ve goriinmeyen varliklari,
diinya ve ahiret hayati asamalarini icermektedir. Ahiret ve mahser kavramina iliskin 6grenci

ifadeleri su sekildedir:
“Ahiret kavramini din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde duymustum.” (EK5)

“Daha énce mahgser kavramini DKAB kitaplarinda gérmiistiim. Bunun hakkinda pek bilgim yok.”
(KK8)

Bu ifadelere gore 6grencilerin bunu daha dnce duyduklarini veyahut hatirlamamalari bazen
bildikleri bir kavramlarla ilgili onu unuttugunu diisiinerek kavram hakkinda konusmanin

yanlis olabileceginden kaynaklanabilir.

Cocuklar her zaman bilmedikleri ve eskiden beri bilmedikleri seyleri "unutmus" olduklarina
inanirlar. Cocuk her bilgiyi yeni bir bulus ve her bilgisizligi de bir unutma gibi anlar. Bu
olgular cocugun kendi duygularini abartmasindan kaynaklanir gibidir: Aslinda, sadece dis ve
i¢c arasindaki a¢ik ayrimin olmamasinin isaretleridir bunlar. Yansitma olmadan taklit olamaz.
Durum buysa eger, karsilig1 de kesinlikle gergektir: Benin amaclar: ve istekleri otekilere mal
edildigi gibi herkesin eylemleri de 'ben'e mal edilir (Piaget, 2005).

Insan sahip oldugu akil, diisiinme ve sezgi gibi giicleriyle varhk hakkindaki sorulara cevap
vererek bilgi liretilebilir. Ancak bu onaylanmis ve kesinlesmis degildir. S6zgelimi adalet idesi
tizerinde diisiinelim. Ahiret inanci sadece adaletin gerceklesmesi degil, varligin anlaminin
tamamlanmasi ve degerle bulusmasi anlaminda da aklin sorularina bir cevap olusturmaktadir
(Deniz, 2017). Nihayetinde sordugu sorulardan ve ders icinde dogru bilgiyi elde eden
ogrenciler hem saglam bir inanca sahip olacagin1 hem de bu diinya ve 6biir diinya hakkindaki
bilgilerinin kalici olacagini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte 6grenci ilk 6grendigi haliyle
bilgilerin kalici olmasi bunun iizerine yeni bilgiler ekleyerek inancini gelistirme istegi

olabilmektedir.

Cocuklarin dil gelisimi, bilissel gelisim, sosyal ve duygusal gelisimi, 6grenmeye hazir olmasi ve
O0grenmeyi istemesi ve ayni zamanda karsilastig1 miifredat programi 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilere dogru zamanda dogru bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle kalici ve

dogru bilgilerin okulda 6grencilere kazandirilmasi da ayri bir 6nem tasimaktadir.

“Mahser kavramini daha énce duymustum. Bir ilahide gegiyordu. Ne demek oldugunu
bilmiyorum.” (KK1)

“Mahser kavramini hi¢ duymadim. Dini bir kavram olabilir.” (EK12)
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Mahser kavrami, ahiret kavrami gibi soyut bir kavramdir. Anlasilacagi lizere mahserin ne
oldugu nerde oldugu nasil gerceklestigini kavrayamamalari zihinsel gelisimin tam olarak

tamamlanmamasindan kaynaklanabilir.

Ahiret kavram icin 6grencilerin tamami dogru yonde fikir bayan ederken mahser kavrami
hakkinda 10 yas 5. Sinif 6grencilerinin az bir kismi1 daha 6nce bu kavrami duyduklarin1 ama

kavrami bilmediklerini ifade etmistir.

“Biz 6ldiigiimiiz zaman sonsuz yasayacagimiz yerdir. Cennet ve cehennem vardir. Ahiret hayati
denir.” (KK2)

“Ahiret, éldiikten sonra sonsuz bir yasam vardir. Cennet ve cehennem vardir.” (EK12)

’

“Ahiret deyince aklima cennet ve cehennem geliyor. Hesap vermemiz ve sinirsiz bir hayattir.’
(EK7)

Dinimize gore bu diinya hayati 6liim ile son bulacaktir. Boylelikle ahiret hayati demek, diinya
hayatinin son bulmasi ve sonraki siirecin baslamasi anlamina gelmektedir. Hakikaten ayette
gectigi gibi “Her canh 6liimii tadacak ve sonunda doniip huzurumuza geleceksiniz. (Ankebut

57) Oliim bu diinya hayat1 icin bir sondur lakin ebedi bir hayatinda baslangicidur.

Bu dilinyada islenen tim amellere gore sinirsiz bir ahiret hayati bizleri beklemektedir.
Emredilen amelleri isleyen cennete, emir ve yasaklarina uymayanlar da cehenneme

gidecektir.

Gegit'in Karaman’da ortaokullarda egitim goren 7 ve 8. sinif yaklasik 120 6grenci gurubu
lizerinde yapmis oldugu calismada benzer sonuglara ulasilmistir. “Ahiret denince aklina neler
gelir? Sorusuna dgrenciler “Bu diinyada yapmis oldugumuz davranislardan hesaba cekilme/
hesap verme” (10 kisi), “Bu diinya hayatindan sonra yasayacagimiz sonsuz hayat” (6 kisi),
“Cennet ve cehennem hayat1” (5kisi), “Obiir diinya” (4 kisi)” cevaplarin vermistir (Gegit, 2015)

Gegit'in yapmis oldugu arastirma sonucu da goriisme verilerimizi dogrulamaktadir.

“Ahiret hayati hesabin sonucunu gérdiigiimiiz yerdir. Ahiret, diinyadan sonraki yasayacagimiz
yerdir. Giinah ve sevaplarimizin karsiligini aldigimiz yerdir.” (KK42)

“Oliince oraya gideriz. Sorguya cekiliriz. Orada amel defterimiz acilir.” (EK41)
“Hesabin sonucunu gérdiigiimiiz yerdir.” (KK34)
“Kiyamet koptuktan sonran toplanma alanidir. Cennet veya cehenneme gideriz.” (EK10)

Ogrencilerin cevaplarindan da anlasilacag: gibi ahiret ve mahser kavramlari birbirine yakin
kavramlar oldugundan verilen cevaplarda birbiri yerine algilanma durumu olabilmektedir.
Bununla birlikte 6grenciler ahiret hayati inancini sorulan sorularla kabul ederek nerden gelip
nereye gidecegini tasarladig1 anlasilmaktadir. Allah insana diinya ve ahiret mutluluguna giden

dogru yolu gdstermis, ne yapmasi, nelerden sakinmasi gerektigini, gobndermis oldugu kitaplar
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ve peygamberlerle bildirmistir. Diinyada yaptig1 davraniglara gore cennet ve cehenneme

gidecegini bildirmistir.
“Ahirette cennet var Allah’t peygamberimizi gérebiliyoruz.” (KK18)

“ Ahiret, herkes odliince ahirete gidecek oradan da ya cennete ya cehenneme gidecegiz. Bizim

ruhlarimiz olacak orada insanlar tiim canlilar olacak.” (KK21)

“Mahser éldiikten sonra bir alanda toplanacagiz orada hesap verecegiz cennet ve cehennem
arasinda koprii vardir. Burada bir yer olabilir. Hasr vardir. Oradan cennet veya cehenneme
gideriz.” (EK7)

Ahirette “cennet” hayatinin olmasi 6grencilerde, siirekli merak ettikleri, Hz Peygamberimizi
(s.a.v.) Allah’t ve bunlarla beraber herkesi gorme istegi, onlarla yasama fikri olusmaktadir.
Kuranda da “Iman edip salih ameller isleyenleri ise, altlarindan irmaklar akan cennetlere
koyacagiz. Orada ebedi olarak kalacaklar. Onlara orada tertemiz esler vardir. Onlari, koyu

golgeler altinda bulunduracagiz.” Buyrulmaktadir. (Nisa suresi 4/57)

Yeni bir diinyaya goctiigiine inanilan bu sahsin kabrinin icine, kimi bédlgelerde hayatta iken
kullandiklar1 esyalarinin yani sira yiyecek de konulurdu. Bilindigi gibi dinler tarihgileri,
kabirlere yiyecek konulmasimi “6te diinya” anlayisinin varhigina kanit olarak kabul

etmektedirler (Soylemez, 2021). Bu konuda bir 6grenci sunlar1 soylemektedir:

“Ahiret inanci vardir. Obiir diinyadir. Oldiikten sonraki yasamdir. Eskiden insanlar éldiikten

sonra kabirlerine egya koyarmis. Bu ahiret inancina girer.” (EK30)

Ogrenci, kisi 6ldiikten sonra da ahiret hayatini, yasadigi bu diinya hayati gibi veya davamu gibi
diisiinmektedir. Ayrica esyalarin gémiilmesi hakkinda duyduklarini ifade etmesi konunun

dikkat ceken 6nemli bir konu oldugu akla gelebilir.

Soyut bir kavram olan ahiret ve ahiretle ilgili diger kavramlar kiiciik yaslardan itibaren merak
konusudur. Soyut kavram olmasinin yaninda éliimle de alakali olan bu kavramlari ¢ocuklarin
anlayabilmesi i¢in zihinsel gelisimini tamamlamasi1 gerekmektedir. Ahiretle ilgili ilk bilgileri
aldig1 yer olarak en basta aile gelmektedir. Okul cagina gelindiginde ders, arkadas cevresi ve
diger alanlarin etkisiyle bu bilgiler 6grenilmektedir. Nihayet ve 6zellikle de sunu biliyoruz ki,
soyut ve uhrevi olan ahiret ve mahser kavramlar ilgili bilgilere yalnizca Kuran ve slinnet

vasitasi ile kavramamiz miimkiin olmaktadir.

Piaget 9-14 yas araligindaki ¢ocuklar ile birtakim adlarin (giines, yildiz, riiya...) kavramlasmasi
lizerine yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin bazi kavramlarn dile getirirken dogal bir aciklama
icinde olamayacaklarimi belirtmektedir. Tabii ki, konusma dili yildizlar, glines ve ayla ilgili
olarak, ayni ¢ocuklar mutlaka iiclinci diizeyde yer almazlar. Hatta genel olarak yildizlarin
dogal bicimde agiklanmasi birinci diizeyle ilgili gortntr. Ayrica, ¢cocuklarin diizeyi gelistikce

yildizlarin kékeni tistiine bir hipotezi daha zor formiile ederler. Her sey ancak kiiciik cocuklar
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icin kolaydir. 11-12 yas cocugu genellikle "bilinemez" ya da "bir fikrim yok" e vb. cevaplarini
verir (Piaget 2005).

Dogru bir ahiret ve mahser kavraminin ve inancinin yer edinmesi i¢in ilk 6nce anne - baba ve
O0gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Cocuk mahser ve ahiret ilgili bilgileri ilk
once aileden ve yakin ¢evreden edinir. Daha sonra din gorevlilerinden, 6gretmenlerinden ve

gormus oldugu derslerden ve merak ettigi sorulari sorarak gereken bilgileri alir.

Iman konusu bashg altinda ahiret hayati ve mahser kavramlar1 genel itibariyle hem kelime
hem de fiil olarak soyut ve gaybi kavramlardir. Ahiret ve mahser kavramlari ile ilgili elde
edilen bulgularda, 10 yas 5. Simif 6grencileri ve kismen 11 yas 6grencilerinin bu kavramlari
daha once duyduklar lakin bilmedikleri yahut daha 6nce de duymadiklar1 goriilmektedir.
Diger bir sonug ise 12 ve 13 yas grubu 6grenci cevaplarinin ¢ogunda yas seviyelerine uygun
algiladiklari, bu kavramlara uygun ciimlelerle diisiincelerini ifade ettikleri ve temel Islami
kaynaklarla bu diisiincelerin oOrtiistiigii tespit edilmistir. Sonu¢ olarak ahiret ve mahser
kavramu ile ilgili olarak amel defteri, hasr, kiyamet, sirat kopriisii, hesap, dirilmek, cennet,

cehennem v.b. kavramlari da ciimle icerisinde kullandiklar1 gériilmektedir.

2.1.3. Peygamber kavram

Peygamber, Allah’tan vahiy yoluyla aldigi bilgileri ve emirleri teblig etmek, muhataplarini hak
dine cagirmakla gorevlendirilen yiiksek vasifli kimsedir. Peygamberlerin, vahiy almak ve
teblig etmek, beserl niteliklere sahip olmak, Allah tarafindan se¢ilmis olmak, Giinah
islemekten korunmus olmak, giivenilir olmak gibi 6zellikleri vardir (Yavuz, 2007). Bu
dogrultuda Hz. Peygamber, diger insanlar gibi kendisinin de duygularla var edildigi ve insani

niteliklere sahip oldugu gergegini her zaman vurgulamaya ¢alismistir.

Cocuklara, Allah inancindan sonra dini inan¢ olarak 6gretilmesi gereken bir diger konu
peygamberlere inanctir. Katilimcilara da Hz. Peygamber ve onun stnneti ile ilgili sorular

sorulmus ve bununla ilgili goriisleri su sekildedir:

“Peygamberler iyi ki var. Onlar olamasaydi. Meleklerle belki biz insanlar anlasamazdik. Onlar
melek biz insaniz. Peygamberler bize dini anlatmak ulastirmak icin gdnderilmigstir. Herkes

peygamber olamaz.” (EK12)

“Allah peygamber géndermeseydi Cebrail as vasitasiyla bize gionderseydi melek oldugu icin
ondan c¢ekinirdik. Allah iyi insanlari secmistir. Onlarda bizim gibi insan, yabanci gibi
gormiiyoruz. Peygamberlerin amaci insanlarin sevap isleyip cennetin yolunu gdstermektir.”
(KK21)

“Peygamber insan ve Allah arasinda dogru yolu gdstermek icin ayni bizim gibi insan bizden
birini gondermistir.” (KK34)
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Insanlar kendi cinslerinden olanlarla iletisimi daha saghikl bir zeminde gerceklestirirler. Bu
etkilesimin devaminda ve kaliciliginda en 6nemli temel saik; anlasabilecekleri bir yapida
olmalaridir. Fakli toplumlarda yasayanlarin bir araya gelerek birbirlerini anlamalari, farkh
diistince ve inanglarini paylasmalari, beraberinde birtakim problemleri meydana
getirmektedir. Hatta ayn1 toplumlarda yasadiklar1 halde farkli orf, adet, gelenek, gérenek ve
tore ile beslenen insanlarin birbirleriyle iletisimlerinde bile sorunlar yasanmaktadir. O halde
fizyolojik ve biyolojik bakimdan farkli yapilara sahip olanlarin diyalogunda anlasmazliklarin
ve sorunlarin yasanmasi gayet dogaldir. Ayni ve farkh kiltiirle beslenen bireylerin saglikli
iletisim kurma noktasinda sorunlar yasadiklar1 bir atmosferde yapilari tamamen farkl olan
melek ve insanin birbirleriyle etkilesim icerisinde bulunmalar1 miimkiin degildir. Yani Allah
insanlarla iletisime gecmek icin farkl yapida birisini gonderip de mesajinin dogru bir sekilde
anlasilmasina engel olmaz. Iste bu realite bizlere Yiice Allah’in, insanlara neden insan merkezli
bir peygamber gonderdigini aciklamaktadir (Arslan, 2017). S6zgelimi vahyin anlasilmasi ve
hayata gecirilmesi birtakim zorluklar1 muhtevidir. Ancak tam da bu noktada vahyi teblig eden
elcinin insanlar arasindan birisi olmasi muhataplar icin biiyiik bir nimettir (Unverdi ve
Murat, 2021). Dolayisiyla Hz. Peygamber’i insani goriip, algilayip bu yoéntiyle onu bize
yaklastirabiliriz.

Ote yandan katihmcilar peygamberlerin en giivenli insanlar oldugunu vurgulamaktadirlar. Hz.
Peygamberin ve diger peygamberlerin saka yaparken bile yalan sdylememesi, insanlarin
peygamberlere sikintilarini paylasmalari, diiriist oldugu icin, bir yere giderken insanlarin
degerli esyalarini emanet edebilmeleri, insanlarin Hacer’iil-Esved tasini kimin yerine
yerlestirecegi konusunda kararsizken, Hz. Peygambere giivenmeleri, peygamberlerle ilgili
hususlardan bazilar1 oldugunu sdyleyebiliriz.

“Peygamberler Allah'in génderdikleri degerli sectigi insanlardir mesela yetim ¢ocuklari segebilir
amaglart bizi uyarmaktir dogru yola iletmektir dogru séylerler Allah kitap gonderdiginde bize
agiklarlar.” (EK7)

“Diirtist dogru sadik insanlari se¢cmistir. Peygamber deyince aklima Hz. peygamberimiz geliyor.”
(KK34)

“Allah’in bize érnek olmasi icin sectigi 6rnek insanlardir. Diirtist giivenilir, dogru sézlii, 6rnek
olmasi, akilli gerekiyor.” (KK22)

Tim peygamberler ahlaki yonden tiim insanlar i¢in biri 6rnektir. Bu yiizden onlarin
davraniglar1 gortsleri, tiim beseri miinasebetleri ve Allah’a karsi vazifeleri en miikemmel
olciideydi. Ogrenciler icin etkileyici vasfi tiim iyi davramslari kapsayan ahlak, oldugu
soyleyebiliriz. Bunun diger bir nedeni peygamberler Allah’tan aldiklar1 emir ve yasaklar:i hem
insanlara teblig ediyor hem de kendi hayatlarinda uygulamalar 6grenciler icin ilk akla gelen
dogru yol gosterici kilavuz, diirtist giivenilir, iyi insan diye algillamalarinda etkili oldugu
sonucuna gotiirebilir. Peygamberler Allah'in goénderdikleri degerli, sectigi insanlardir,

cimlesinden sonra 6rnek olarak; mesela yetim ¢ocuklari segebilir, ifadesiyle Hz. Peygamberin
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de yetim olmasi 6grencide peygamber olmak i¢in bazi sartlardan biri de muhtemel yetim olma

diisiincesi ortaya ¢ikardigini gérmekteyiz.

Yapilan literatiir taramasinda Kiligaslan'in 2013 yilinda yaptig1 calismada 10-12 yas grubu ile
Ogrencilerin peygamber kavramina iliskin algilar1 lizerinde benzer sonuclar elde edildigi,
Ogrencilerin peygambere dair algilarini ahlaki vasiflar iizerinden sekillendirdigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin, peygamber kavramini dogru yola iletmek icin gonderilmis iyi

bir insan olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Insanlar ahlakh davranarak yaradilis gayelerine uygun hareket ederek saygin bir konuma
sahip olurlar. Allah’in se¢ip gonderdigi peygamberler, insanlik tarihinin en iistiin ahlaka sahip
karakterli kisileridir. Onlar, sahislarinda hem icinde yasadiklari topluma hem de daha sonra
gelecek nesillere en iyi ornekleri sunarlar. Onlarin hayatlar1 ve yasayis tarzlari, fertler ve
toplumlar icin en ideal rol-modeldir (Arslan, 2017).

“Peygamber giizel ahlakli birisi olmak. Namazi her giin icten kilmak, Kurani Kerimi giizel
okumaktir.” (EK5)

“Glivenilir, mucizeleri olan kigilerdir. Nazik, kibar, ahlakli terbiyeli insanladir.” (KK42)

“Peygamberler diiriist iyiliksever ahlakli insanlardir. Allah tan gelen vahiyleri insanlara
iletirler.” (EK35)

Ifadelerden anlasilacag iizere peygamberlerin, Kur’an-1 Kerim’in peygambere yiikledigi elcilik
gorevinden daha fazla yetkiye ve ahlaki ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Namazi igten
kilmak, giivenilir, kibar, terbiyeli, adil olmak vs. hepsi ahlakin bir pargasi olabilmektedir.
Burada yaraticinin, mesaji en giivendigi kisiye vermesi, 6grencinin peygamber algisinin
sekillenmesine neden oldugu gortilmektedir. Bu soyut iliskilendirmeler 6grencilerin kavrami,
peygamberin gorevleri ve ahlaki degerler iizerinden algilamalarinda etkili oldugu
soylenilebilir. Ayrica ders kitaplarinda peygamberlerin kisilik ve ahlaki 6zellikleri ile ilgili
orneklerin yer almasi cocugun algisi ve gelisimi tizerinde etkili olmaktadir. Cocuklar, ahlak ile
peygamberligi bir arada disiindikleri ve bu ikisi arasinda gii¢lii bir bag kurduklar
goriilmektedir. Peygamberin ders kitaplarinda ahlaki ozelliklerinin yer almasi ve
peygamberlerin Allah’in emirlerini yerine getirme de titiz davranmalari 6grencilerin ahlak ile

peygamber arasinda bag kurma nedenleri arasinda diistintlebilir

Nitekim ders kitaplari, 6gretmenlerin anlattiklar: kissalar, ailenin ve camilerin etkisi cocugun
algisinin olusmasinda 6nemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Bu durumu 6grenciler su sekilde

ifade etmektedir:

“Peygamber deyince aklima Hz. Muhammed (as) geliyor. Insanlara dogru yolu géstermek Allah a
inanmalart icin génderilmistir. Allah’in génderildigi kisilerdir. Neden secer? lyi insan davranisi

iyi insanlar peygamber olur.” (EK13)

“lyi insanlar, dogruyu séyleyen, sabirl, adaletli insanlardir. Allah’in sectigi kisilerdir.” (KK40)
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Peygamberlerin beseri olmasi gorevleri geregi yasadig1 toplumda sikintili ve zor zamanlari
oldugunu da gostermektedir. Lakin bu durum herhangi bir degisiklige sebep olmamistir.
Aksine olaylar karsisinda sabrederek ve dik durarak Miisliimanlara 6rnek olduklari ve dogru

yolu gosterdikleri soylenebilir.

Her seyden dnce, Allah inancinin 6gretiminde oldugu gibi peygamber inancinda da ise sevgiyle
baslamak gerekir. ilkégretim dénemi ¢ocugunun model arayisi icinde oldugunun farkinda
olarak, peygamberlerin hayatlarindan giizel 6rnekler vermek suretiyle onlarin beser
yonlerine vurgu yaparak ve sevgi esasina dayali olarak peygamberlere inan¢ konusu
Ogretilmelidir. Bu baglamda Hz. Muhammed'in, kendi ¢ocuklugunda yasadiklar1 ve diger
cocuklara yonelik sevgi dolu davramislar giizel bir islupla anlatilmahdir. Ote yandan,
kitaplara iman konusu da peygamberlik inanciyla birlikte ele alinmahdir (Koéylii ve Altas,
2017).

Peygamber kavrami 6grencilere gore, Allah’tan aldig1 emirleri anlatip hayatinda da uygulayan,
iyiyi ve kotilyii insanlara anlatan Kkisi olarak goriilmektedir. Ogrenciler agirlikh olarak
peygamber kavraminin ahlaki yoniine (iyi, duriist, sadik, giivenilir, terbiyeli) vurgu
yapmiglardir. Peygamber kavramini, iman kavrami icerisinde iliskilendiren 6grenci

olmamistir.

2.1.4. Vahiy kavrami

Vahiy, Allah’in bir emri, bir hitkmii veya bilgiyi peygamberine bildirmesidir (Yavuz, 2012).
Islam, vahiy ile birlikte beraberinde gelen yeni hayat diizenini insa etmeye 6ncelikle bireyi
tiim yonleri ile ele alip egitmekle baslamistir. Inang, ibadet ve ahlak esaslar1 cercevesinde
insanlarin davranislarini yeniden sekillendiren vahiy, egitimi; insanin yaraticis1 ve
cevresindekilere karsi sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin ihmal edilemez bir gorev
telakki etmistir (Kilig, 2020). Baz1 seyleri 6grenme yontemlerinden birisinin, o seylerin

insanlara agiklanmasi, bildirilmesi anlaminda vahiy oldugu bilinmektedir.

Vahiy gelis tilrlerinden olan riiya, iletisim araci olarak katilimc1 6grenciler tarafindan su
sekilde ifade edilmistir:

“Allah’in melekler araciligi ile peygamberlere gonderdigi haberlerdir. Riiya yoluyla olabilir.
Dogru yolu bulmamiz icin vahiy géndermistir.” (EK5)

“Vahiy, peygamberlerin hepsine gelmistir. Cebrail as onlara mesajlari getiriyor. Cebrail as sekil

degistirebilir. Riiya da gelebilir. Konusarak olabilir. Cebrail as vahiy getirmistir.” (KK14)

“Allah’in peygamberlere ilettigi seylerdir. Vahiy riiya yoluyla da olabilir, kalbine vahiy gelebilir.”
(KK17)
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“Vahiy, Allah’in peygamberlere, bize siylemesi icin génderdigi ayetlerdir. Iletisim konusarak
veya rtiya ile olabilir.” (KK32)

Ogrenciler riiya ile vahyin gelmesi kalbe ilham edilmek siiretiyle yapilan bir nevi bilgi akis
olduguna isarette etmek istedikleri diisiiniilmektedir. Vahiy kavrami 6grencilerin algisinda bir
iletisim kanali olarak haber, mesaj, ileti sekli oldugu goriilmektedir. Bununla beraber Allah’in,
vahyin gerceklesme seklinden biri olan riiya ile peygamberler ile iletisim kurabilecegi
degerlendirildiginde, mesru yollardan biri olan riiya ile vahyin Cebrail as araciligi ile kalbine
ilham edilecegi sonucuna ulasilabilir. Bagka bir bulgu ise vahyin génderilis sekli ile birlikte
Cebrail as araciligi ile vasitali veya vasitasiz olmasi ifade edilmistir. Bu durumda Allah’'in
mesajlar1 melegin disindaki veya melek ile birlikte bazi aracilar vasitasiyla kula
ulasabilmektedir. O halde Allah’in mesajini igeren vahiy 6grenciler tarafindan Allah ile elgileri

arasinda bir iletisim vasitasi olarak algilanmaktadir.

Kur’an metni ise konusan ile dinleyen arasinda gerceklesen sozli bir iletisim siirecinin
sonucudur. Diger yandan Hz. ibrahim’in riiyasinda aldigi emrin dini degeri goz ardi
edilmemelidir. Zira Kur’dn’a baktigimizda peygamberlerin riiyalarinin ne kadar 6nem arz
ettigi anlasilmaktadir (Kurban, 2018). Nitekim Kur’an’da Hz. Ibrahim ve Hz. Yusufun gordiigii

riiyalardan bahsedilmektedir (Aydar, 2005).
“Allah’in belirledigi emir ve yasaklardir. Gégiin yedi kat iistiinden asagi inmigtir.” (EK11)

“Allah’in Peygamberlere génderdigi ve bize iletmesini istedigi mesajdir. Mesaj, emirlerdir.”
(KK22)

“Allah’in peygamberlere verdigi haberlerdir. Mucizeler ve Miisliimanlara bir seyler 6gretmek
vardir icinde.” (EK38)

“Vahiy peygamber efendimiz ile ilgili kissa anlatiyor (Abese suresi 1-20). Allah vahiy ile
uyarmistir.” (KK2)

Vahiy kavrami ile alakali emir yasak, haberler, kissalar, bilgiler, mucizeler gibi vahyin

muhtevasi ile ilgili ifadeler sik¢ca alinan cevaplar arasindadir.

‘Vahiy peygamber efendimiz ile ilgili kissa anlatiyor’ ifadesiyle, vahyi Hz. Peygamberin Allah
ile olan irtibati oldugunu ifade etmekle birlikte bazen de uyar1 mahiyetinde oldugu
goriilmektedir. Vahiy, onu alan kisinin iginde bulundugu duruma gore sekillenebilir.
Dolayisiyla kutsal metin icinde bulundugu olaylarin izlerini tasiyabilmektedir. Ayrica katilimci
KK2 Abese Suresini 6rnek vererek vahiylerin de uyar1 mahiyetinde gelebilecegi ifade ettigini
goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Peygamber’in baska gérev ve sorumluluklarinin yaninda bir
‘uyarici, Ogretici ve haber ileticisinin gorevinin oldugunu diisinmektedir. Boylece vahiyi
anlasilabilirlik ve uygulanabilirlik acisindan Hz. Peygamber ile bir biitiin olarak algiladiklar

gorilmektedir.
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Bir bagska dnemli bir bulgu ise Peygamberlere vahiy vasitasiyla emir ve yasaklar iletirken,
peygamberlerin onu degistirmeden topluma teblig etmeleri ve vahyin iletisim i¢in gerekli

oldugunu ifade etmeleridir.

“Allah’in Peygambere verdigi emir ve yasaklari, Peygamberlerin bize degistirmeden iletmesi.

Gériinerek ve konusarak vermis olabilir. Hira magarasinda vahiy gelmistir.” (EK30)

“Allah direk bizimle iletisime gecemez, bunun bir yolu olmalidir. Allah peygamber araciligi ile
insanlara iyiyi kétilyti harami sevabi giinahi ve olan gseyleri anlatmasidir. Onlart ayirt

edebilmemiz icin génderilmigtir.” (KK21)

Burada degerlendirme yaparken Peygamberlerin o6zelliklerinden birisi olan ’teblig’ akla
gelebilir. Vahyin benimsenip hayata ge¢mesi icin tebligin ©6nemi biyttir. Nitekim
Peygamberler Allah’'tan aldiklarn mesajlar1 insanlara degistirmeden iletmektedir. EK30
katilimcinin cevabina goére Peygamberlerin haberleri degistirmemesi oldugu gibi iletmesi ayni
zamanda teblig alan toplum icin giiven bagl olusturmasi anlaminda 6nem arz ettigi de
soylenebilir. Zira Kur’an mahiyet itibariyle ilahidir. ilahi olana miidahale edilemeyecegi
kendinden herhangi bir ilave yapilamayacagimi da fark ederek manevi irtibati alirken
Peygambere gorlinerek veya onunla konusarak gerceklesebilecegini ifade ettigini

gormekteyiz.

Yine Allah'in kullar1 veya peygamberleri ile bizzat vasitasiz bir sekilde iletisime
gecemeyecegini ayrica bir yontem dahilinde olup, bununda Peygamberler araciligi ile vahiyle
gerceklesecegi ifade edilmistir. Burada o6grencilerin cogunlugu i¢in vahiy kavram ile

Peygamber kavramini benzer algilandig diistiniilmektedir.

Insanlarin baslangicta tam olarak fark edemeseler de nesnelerdeki ve eylemlerdeki iyilik ve
kotilukleri, hayir ve serleri yasayarak ve bedel édeyerek 6grenecekleri de ayr bir gercektir.
Vahyin onceden nesnelerde ve eylemlerde yatan hayir ve ser unsurlarini bildirmesi, insan

aklina ve tecriibesine bir yardim ve katkidir (Deniz, 2017).

Vahiy Tanri ile insan arasinda bir iliskiyi gerekli kilar. Bu iliskide asil olan Tanr1’dir, zira Tanr1
kendisini insana agmazsa vahyin imkanindan bahsetmek miimkiin degildir. Vahiy, ahlaki ve
sosyal sebeplerden dolay1 ¢ogu zaman bir zorunluluk olarak goriiliir. Bu anlayisin gerisinde,
insanlarin vahiy olmaksizin neyin “iyi” ve neyin “koti” oldugunu bilemeyecekleri diistincesi
vardir (Taziev, 2013).

Bireyi tiim bunlardan sorumlu tutarken herkesi ayni kategoride degerlendirmeyen vahiy,
bireyin giiciiniin yetecegi nispette, zamanin ve mekanin el verdigi 6l¢iide de degisiklik arz
etmektedir. Buna gore arastirmamizdaki bulgular ile vahiy kavramu ile ilgili literatiirdeki
bilgilerin ortiistiigii ve 6grencilerin anlamh ciimle kurduklar gériilmektedir. Ogrencilerin,
vahyin ne oldugundan daha ¢ok vahyin mahiyetine ve gelis yollarina yonelik meraki ve
ilgilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin vahiy ile ilgili anlamli ciimle kurmakta

cekindikleri, tereddiit ettikleri ve climle kurarken diisiindiikleri gézlemlenmistir. Bunun
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nedeni olarak din egitimi icin énemli olan vahiy kavraminin 6grencilere gerektigi kadar
aciklanamamis olmasi veya tecriibbeye dayanmayan soyut bir kavram oldugu

diistintilmektedir.

2.1.5. iman ve islam kavramlari

Iman-Islam-ihsan kavramlar1 hem dinin hem de din 6gretisinin 6z kavramlarindadur.
Kavramlarla ilgili bulgulara baktiginda ¢ocuklarin biiyiik béliimiinde Islam ve iman kavrami
ile ilgili iki tiir cevap buluyoruz. ilk olarak bunlar, Islam’i uygulama ve Allah ile birlikte
Peygamberin hayatini 6rnek alarak onun hayatini temsil eden nitelikte bir agiklama olusturan

) n: non

cevaplardir. Sézgelimi, cocuk Islam’ "imanin uygulamasidir”, "Peygamberimizin yasadig1 gibi
yasamak" oldugunu séyler: Ote yandan, diger bir durum da sudur: Bazi ¢ocuklara gére, iman
Allah a, peygambere ve diger 6gretilere inanmaktir. Gercek anlamda teslim olmak inanmay1
gerektirdiginden her iki kavram (Islam-iman) birbirinin yerine kullanilmiglardir. Zira her iki
kelimeden de kastedilen; icten kendisine inamlan Allah’a dissal itaattir (Oz, 2021).

Ogrencilerin iman kavrami hakkinda ki gériisleri sunlardr:

“Iman Allah a peygambere inanmaktir. Islam imanin uygulamasidir. Imanimizi kuvvetlendirmek

icin yaptigimiz seylerdir.” (KK14)

“Iman, Peygamberin davramslaridir. Iman en giizel sekilde yasamaktir. Peygamberimizin
yasadigi gibidir. Bizim davramslarimiz degildir. Islam, bizim dinimizdir.” (KK40)

Islam kavrammm din olarak, iman kavramim ise &grencilerin c¢ogunlugu Allah’a ve
Peygamberlere iman ve Onun yasadigl gibi yasamak seklinde tanimladiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilere gore Islam’in ibadet boyutu bulunmakta bununla beraber iman bir inangtir.

Bu yoniiyle imanin sartlarinda ilk olarak Allah’a imandan sonra peygamberlere iman olmasi
iman kavraminin Peygamber ile ilgili algilamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

“Iman Allah'a emanet etmek var dua etmek namaz kilmak iman Allah'a iman etmektir Islam ise

Kur’an-1 Kerim'in diinyadaki ismidir Kur’an-1 Kerim ile alakalidir.” (EK7)

“Iman dine sahip cikmak, dini bilmektir. Dikkat etmek. Allah’'in emirlerine yasaklarina uymaktir.

Islam da kurani kerim gibi 6§renmemiz gereken bir seydir.” (KK36)
“Iman Allah a dua etmektir. Allah a iman etmektir. Islam ise Kurani Kerim’dir.” (EK3)

“Iman Allah a karg1 bilgilerdir. Ibadet etmektir iman. Islam ile alakali aklima bir sey gelmiyor.
Iman ve Islam farkl seylerdir.” (KK6)

Gorildiigi tzere Islam kavraminin tahlilinde 6én plana ¢ikan algilamalar ‘Kur’an-1 Kerim,
imanin uygulamasidir, dinimizdir’. islam-iman kavraminin algilanmasi ile ilgili diger bulgular,

imani1 Allah’a iman etmek seklinde tanimlayanlar, bazen s6z konusu bu iman kavramina emir

50



ve yasaklara uymak, namaz kilmak, dua etmek gibi ritlielleri ekleyerek, imani, “ibadet etmek”
seklinde de tarif etmektedirler. Yine, iman kavraminda ‘Allah’a iman’ vurgusunu 6ne aldiklari
gorilmektedir. Bu sekildeki iman kavramina 6rnek vererek onlar, imam kavrarken, inancla

birlikte uygulamaya de yer verdikleri goriilmektedir.

Bu bulgulara bakarak, sozliikte, esasen bir seyi, bir bilgiyi dogrulamak, dorulugunu kabul
etmek (tasdik) anlamina gelen “iman” kavrami ile itaat etmek, boyun egmek, bir seye teslim
olmak, esenlikte kilmak gibi anlamlara gelen “Islam” kavrami, agik¢a goriildiigii tizere lafiz
itibariyle birbirinden farkh iki sézciiktiir. Ogrenciler dini kavramlardan olan islam’ ise
‘Allah’in dini, Kur’an-1 Kerim’ olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler islam kavramina farki cevap
verdikleri lakin ¢ogu cevaplarin aym nitelikte oldugu goriilmektedir. islam kavrami 6grenciler
tarafindan, kutsal kitapta yazilan, emirler, yasaklar, uygulamalar, sézler ve bu emirlere ve

yasaklara uymak seklinde algilanmaktadir.

Goriildiigi gibi 6grencilerin bir kismi islam kavramini din olarak algilarken diger bir kismi ise
peygamber Allah’in varhg birligi, Peygamber baglaminda degerlendirmislerdir. Bununla
birlikte, islam’in inan¢ sistemini ilk olarak en derli toplu bir sekilde ézetle sunan bilginlerin
basinda gelen Imami Azam Eb{ Hanife, iman ve islam’i, birbirinin ici ve dis1 gibi gormekte;
Islamsiz imanin, imansiz da Islam’in olmayacagina ézenle vurgu yapmaktadir. Buradan da
anlagiliyor ki o, her ne kadar lafiz itibariyle iman ile Islam farkh iki sézciik olsa da temelde
aralarinda bir fark gormemektedir (Esen, 2008).

“Iman giizel ahlaktir.” (EK27)
“Iman, terbiyeli ve ahlakli olmaktir. [slam’in ne oldugu, aklima gelmiyor.” (EK5)

Ggrencilerden EK27, Iman kavrami i¢in ‘giizel ahlaktir’ ifadesi kullanirken, EK5 ise ‘terbiyeli,
ahlakli olmak’ ifadesi kullanmistir. Burada ogrencilerin ayni nitelikte cevap verdigi
diigiiniilmektedir. iman kavrami ile ahlak arasinda baglanti kurmalar1 olduk¢a dikkat
cekicidir. Bu anlamda insan yardimseverlik, comertlik, diirtistliik gibi iyi huylara ve erdemlere
sahip olabilen bir varliktir. Bu ahlaki erdemler yaraticiya karsi sorumlu olma bilincinden
hareketle, yapacagi ameller aracihigl ile gerceklesmektedir. Diger 6grencilerin ifadesinde
siklikla gecen ‘Iman, Allah’a imandir’ cevabi dogrultusunda Allah’a iman etmede ahlakh
olmanin 6nemli bir faktdr olarak algilandig1 saptanmistir. Béylece iman ile eylemler arasinda
ki bagin ahlak oldugu 6grencilerin ifadelerinde goriilmektedir. Yine iman, insani bu bag ile

ahlakli olmaya ve iyi eylemler yapmaya sevk edebilmektedir.

2.1.6. Kader/takdir ve siinnetullah kavramlari

Din egitiminde bir¢ok 6nemli kavram bulunmaktadir. Kavramlarin algilanmasi din egitiminin
en onemli ilkelerinden biridir. Kader kelime olarak ol¢cme, takdir etme, bicime koyma,

sekillendirme; hayirdan, serden, giizellikten, cirkinlikten, hikmetten her seyi oldugu sey tizere
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birakmak gibi manalara gelir. Ayrica kader kelimesinin 6ne c¢ikan anlami "takdirdir ki bir
seyin miktarini, 6lciisiinii, degerini bigmek, aciga ¢ikarmak, tayin etmek, belirlemek, hikmete
gore yapmak, bir seyin hacmini ve seklini belirlemek manalarina gelmektedir. “Kader ve kaza”
kavramlar1 da egitim icerisinde ortaokul 8. Simif DKAB dersi miifredatinin 6énemli bir
konusudur. Konuda kader ve kaza kavramiyla alakali olarak siinnetullah, takdir, tevekkiil, gibi
kavramlar da yer almaktadir. Ogrencilerin bu kavramlar algilamalarina bagh olarak,

kavramlarin hayatina etki etme durumu olacagindan onlarin goriisleri 6nem arz etmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin kader ve takdir konusuna yonelik algilari, kader- takdir kavramlarinin
hayatlarinda nasil giindeme geldigine dair bilgi edinebilmek amaciyla katilimci 6grencilere

yoneltilen sorular neticesinde verilen cevaplar su sekildedir:

“Insanin kaderine ulasmast gerekir. Insan ne yaparsa kaderine ulasir. Inanirsan kaderine

ulagirsin. Istememiz gerekiyor. Kaderi de Allah belirler. Takdir kavramini bilmiyorum.” (EK4)

“Kader, bir olay olacak ama saati yeri belli degil. Kesin olacak ama belli degil. Bu olaylari bizim
irademiz disindadir.” (EK10)

Ogrenci ‘ulasmak gerekir’ sézleriyle kaderin esasen ulasilabilen bir olgu oldugu ve kaderi
yasamak, ne olursa olsun kader denilen bitiinliigiin icindeki olaylar gerceklesebilirken,
insanin hayati icerisinde onu isteyerek devam edebilir seklinde degerlendirilebilir. Ayrica

kader kavrami ile onun islerligi arasinda kismi bir iliski kurdugu da diistiniilebilir.

Zira insan, yasadiklarina ve basina gelen olaylara bir anlam yiiklemeye calisarak hayatini
devam ettirme 6zelligine sahip bir varliktir (Aydin ve Geng, 2016).

Kaderin iradeleri dahilinde olmadigi Allah’in vakti zamani belirledigini 6grencilerin su
ifadeleri cercevesinde degerlendirilebilir; ‘vakti, saati belli degil’ olaylar Allah’in izni dahilinde
kesin olacagl insanlarin bilgisinde ve isteginde olmadig1 lakin Allah katinda planli olarak

ilerledigi, vb. sonuclara ulasabiliriz.

Takdir kavrami ile alakali 6grencilerin biiyiik bir kisminin bilgisi dahilinde olmadig
goriilmektedir. Nitekim Kader kavraminin tamiminda gecen ‘takdir’ ifadesi de algilanma
acisindan netligin olmadig1 séylenebilmektedir. Kelime olarak kader; bir seye giicli yetmek,
bicimlendirmek, planlamak, 6l¢ii ile yapmak, kiymetini bilmek, mukayese etmek anlamlarina
gelir. Terim olarak ise kader; Allah’in (c.c.) sonsuz ilmi ve kudretiyle, evrende olmus ve olacak
olan her seyi takdir etmesidir. Bu tanimlama, icinde barindirdigr “takdir etme” ifadesi
acisindan, yeterli acikligl tasimamaktadir. Bu sebeple tanimin 6grencinin Onbilgilerini

anlamaya yonelik bir imkan tanimasi muhtemel gériinmemektedir (Ayas, 2020).

Kader kavraminin daha kapsamli oldugunu, basimiza gelecek olaylarin Allah’in bilgisi

dahilinde oldugunu diger katihmcilar soyle dile getirmistir:

“Kaderimiz ne ise o olur. Simavdan diisiik almamiz bizim kaderimizdir. Irademiz yoktur.”
(KK24)
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“Kader hayatin icinde basimiza gelebilecek olaylar. Kaderimde varmis diyorlar. Dogum éliim
gibi biiytik olaylardir. Giinliik hayattakiler kader degildir.” (KK20)

“Kader insanlarin yasayacagi seylerdir. Giinliik hayatta duydum. Kaderinde varsa olur denilir.
Onceden belirlenmigtir.” (EK15)

“Kader Allahin énceden bildigi gerceklesecek seylerdir. Ornek olarak sizinle karsilasmamiz
kaderdir. Kader de irademiz vardir.” (KK16)

“Kader sonradan basimiza gelecek seyler. Benim kaderim bu derler. Takdiri ilahi kavramani

duydum. Takdirle ilgili bir sey bilmiyorum.” (KK2)

Oncelikli olarak kader kavramini, basimiza gelebilecek biiyiik olaylar, yasayacagimiz seyler,
gelecegin bilinmesi ve belirlenmesi seklinde algilayan 6grenciler, kader kavramini1 Allah’in

daha 6nceden bilmesi iizerinden agiklamaya calistiklari ifadelerinden ¢ikartilabilir.

Ote yandan kader kavrami icin verilen cevaplardan hareket edildiginde 6grencilerin daha
evvelden bu kavramlar ile ilgili kendi onbilgilerini bir sekilde 6rnek vererek teyit ettikleri
disiiniilebilir. Bilhassa 6grencilerin verdigi 6rnekler, kavramla ilgili yeni bilgiyi pekistirip
kalict aktarimi saglamlastirip yeni bilgi olusturmaktadir. Kavramlari 6rnek vererek
yargilamalarda ve degerlendirmelerde bulunarak ifade etmeleri dikkati ¢eken bir diger
husustur. Kader kavramini, gelecegin planlanmasi bilinmesi, gelecekte olacak olaylar, anlik
durumlar, karsilagmalar, sinav notlari, heniiz olmamis her sey ve Allah’in bilgisi dahilinde
olmasi seklinde algiladiklar goriilmustiir

Kader kavraminin anlasilmasinda o6grencilerin bilme ve algilarinda birliktelik oldugu
soylenebilir. Lakin durum takdir kavraminda farklilasmaktadir. Bir 6grenci takdir kavramini
[lah-i takdir olarak duydugunu ifade etmistir. Bu yoniiyle takdir; Allah’in takdir etmesi demek,
tim varliklarin yasamina, var olmasina ait tim kurallarin tespit edilmesi ve isleyen bir
hastaliklarin sebeplerinin ve isimlerinin teshis ve tespit edilemedigi zamanlarda insanlar
“takdir-i ilahi” ifadesini kullaniyorken; artik bu hastaliklarin sebep ve isimlerinin bilindigi
giiniimiizde takdiri ilahi yerine “su sebepten 6ldii” gibi ifadeler kullanilmaktadir. Oyleyse
burada hastalik, biyolojik kanun olmasi bakimindan Allah’in takdiridir; kisinin bu kurala
uymamasl veya kanunu yanlis uygulamasi sonucu hastalanmasi veya 6lmesi ise, kisinin
(sonuglarini bilemese de) bu kanunu kendi iradesiyle ortaya cikarmasidir (Aydin ve Geng,
2016).

Keza kaderin insan iradesinde olup olmadigi konusunda da tereddiitlerin yasandigi
goriilmektedir. Insanin iradesi disinda gerceklesen olaylar denildigi gibi, insanin tercih ve

iradesinin olabilecegi diisiincesinde olduklar1 gériilmektedir.

Bunlarin disinda 6grencilerin ifadelerinde gecen ‘Kaderimiz ne ise o olur, kaderim bu,

kaderimde varmis, gibi climleler, bireyinde gerek orgiin 6gretim de gerekse cevresel

53



yasantilar neticesinde elde edindigi kavramlarin algilanmasina iliskin kavram yanilgilari

olusabilmektedir.

Kader ve takdir kavrami ile alakali elde edilen bulgularla benzer sayilabilecek ve yararlanilan,
Ayas tarafindan yapilan Kader-Kaza” Kavraminin Ogretimi ve Kavram Yamlgilar1 Uzerine Bir
Inceleme” adli arastirmadir. Benzer sonuglara ulastigi goériilmektedir. Kader kavramini
planlamak olarak algilayan o6grencilerin ifadelerini 6zetleyen oOrneklere bakildiginda,
Ogrencilerin kavrami bir yonii ile 6grendikleri s6ylenebilir. Bu agidan 6grencilere gore kader;
gerceklesmemis olaylardir. Evrendeki her seyin planlanmasidir veya Allah’in sonsuz ilminin
tecellisidir. Hatta her seyin planlanmasi ifadesini kullanan 6grenciler ve digerlerinden bir
kismi da (az sayida olsalar da) kendi yaptiklari zamansal siiregteki planlamalarini kader ile
ifade etmislerdir (Ayas, 2020).

Ogrencilerden bir kismi kaderi ister maddi ister manevi olsun tiim durumlarin bir plan,
zaman, kural icerisinde gerceklestigi seklinde kavradiklar1 gortilmektedir. Kader ve takdir
kavramini plan dairesinde algilayan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilari su
sekildedir;

“Kader planlanan bir seydir. Onceden alin yazisi diye biliyordum. Kaza onun gerceklesmesidir.”
(KK40)

“Kader daha énce Allah'in bizim i¢in belirlemis oldugu planlardir yasadigimiz olaylardir. Takdir
tekbir olabilir.” (EK35)

“Planlanan bir olayin olmasi kazadir. Bu hayattaki olaylar kaderdir. Takdiri bilmiyorum.”
(KK39)

Dikkat ¢eken diger bulgu ise kavrama ait algisini 6ncesi ve sonrasi olarak ifade etmektedir.
Kader kavramini “alin yazis1” olarak bilen. 8. Sinif DKAB dersi araciligi ile kader kavramini,
“planlanan bir sey” seklinde algilayan katihmcilar bulunmaktadir. Ozellikle buna dikkat
cektigini vurgulayan 6grencinin kavram yanilgisinin farkinda olarak yeni bir olusum i¢inde
kavrami algiladigi goriilmektedir. Buradan hareketle din egitimi igerisinde kavram

Ogretiminin, kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6nemli oldugu goriilmektedir.

Dolayisiyla 13-14 yas grubu 6grenciler kaderi ‘planlamak, 6ncesinde planlanmis belirlenmis
yani takdir edilmis olaylar’ ifadeleri lizerinden tanimlamis olmakla bilissel yeterliligin oldugu

diistintilmektedir.

Bunlarin disinda bazi katiimcilar kader ve takdir kavraminmi agiklarken kaza kavramini da
beraberinde ifade etmesi, derste 6grendigi yeni bilgileri aktarma istegi ihtimalinin oldugunu
akla getirmektedir. Kader ve takdir kavrami iizerindeki algilarin farklilasmasinda 6grencilerin
On 6grenmelerinin, cevre unsurunun ve dersin 6gretmeninin ve 6gretim yontemlerinin etkisi
oldugu da gozlemlerimiz i¢cinde yer alir. Bilhassa kader konusunda 6grencilerin, birden ¢ok

orneklerle yargillamada ve degerlendirmede bulunduklarn goriilmektedir. Yine kader
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kavramini Allah'in iradesi dahilinde gerceklesen olaylar ve planlar seklinde algilamalarina

ragmen takdir kavrami hakkinda 6grenciler net bir bilgiye sahip degillerdir.

Katilime 6grencilere siinnetullah kavrami hakkinda da sorular yoneltildiginde katilimcilarin
yaridan fazlasi siinnetullah kavramini daha 6nce hi¢ duymadiklarimi ifade etmislerdir. Bu
baglamda, 6grencilerin siinnetullah kavramina iliskin algillarim ve dikkat ¢eken, iizerinde

durulacak hususlari su sekildedir:

“Stinnetullah kavramini duymadim. Hz. Peygamberin siinneti olabilir.” (EK23)

“Stinnetullah kelimesini sosyal bilgiler dersinde duymustum anlamini bilmiyorum.” (KK9)
“Allah’in yeryiiziinde koydugu yasalardir. Derste biliyorum. Daha dnce bilmiyordum.” (KK40)

EK23, kavram, dil, sozciik benzerligi acisindan Hz. Peygamberin siinneti olabilecegini ifade
etmeden 6nce bu kavrami daha evvel duymadigini da belirtmesi yine de algilama istegi ve
bunun tezahiirii olarak diisiincelerini genisletebilecegini gdstermektedir. Diger goriisler ise

Stinnetullah kavramini dersten 6nce bilmediklerini ve duymadiklari yoniindedir.

Ogrencinin ‘Allah’in yeryiiziinde koydugu yasalardir’ ifadesiyle fiziksel, biyolojik ve toplumsal
yasalar oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle Kuran-1 Kerim’de evrenin bir 6l¢ii ve diizen icinde
yaratildigi vurgulanmakta olup derste kader ve kaza kavrami igerisinde bu yasalardan
yararlanilmaktadir. Boylelikle siinnetullah kavramini 6grencinin kanun yasa diizen olarak

algiladigi akla gelebilir.

2.2. ibadet Konulan ile ilgili Kavramlar
2.2.1. Zekat ve sadaka kavramlari

Zekat, terim olarak Kur’an’da belirtilen siniflara sarf edilmek lizere dinen zengin sayilan
miisliimanlarin mahndan alinan belli pay1 ifade eder. Orfte bu payin maldan ¢ikariimasi
islemine de zekat denilir (Erkal, 2013). Sadaka ise gontllii olarak veya dini bir vecibeyi yerine
getirmek lzere ihtiyac¢ sahiplerine yapilan maddi yardimi ifade etmektedir (Duman, 2008).
Zekat, hayatin tamamini kapsayan ibadet alaninin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Ayrica
Kur’an’da da bircok yerde gecmesiyle anahtar bir kavram olma niteliginde oldugu

soylenilebilmektedir.

Zekat ve sadaka kavramim algillanma ve ifade konusunda kavramlarin arasinda fark olup
olmadig ile ilgili 6grenci gorisleri baglaminda bulgular ve genel bir degerlendirme su
sekildedir:

“Zekdt maddi manevi yardim da bulunmasi. Sadakaya benzer belli etmeden. Aralarinda fark var
mi1 bilmiyorum. Zekdt emredilen ama sadaka ister yapasin ister yapmazsin. Sadaka tast varmig
eskiden.” (KK9)
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“Sadaka maddi durumu olmadiginda yardim etmektir. Zekdt ise ramazan gibi belirli

zamanlarda verilir.” (KK22)

“Zekat ve sadaka farkhidir. Zekat belirli aylarda verilir ramazan gibi. Sadaka her zaman verilir.
Kotiiliigii def eder diye séz var.” (KK14)

Zekat ve sadaka kavrami itibariyle somut bir kavram olmasina ragmen her nevi maddi manevi
iyilik yardim sadece maddi bir yardim olmayip durumlara ve ihtiyaca binaen ihtiyag
sahiplerine paylasimda bulunma ve yardim etmek. Zekdt maddi yardim olmakla birlikte
manevi yardim olarak zamana ve istege bagl bir ibadet seklinde algilanmaktadir. Verilen bu
yanitlarda dikkati ceken bir diger bulgu ise baz1 6grencilerin algisinda zekat ‘ramazan’ ayinda
verilen yardim sekli oldugudur. Ogrencilerin zekdt kavramu deyince aklina ‘ramazan’
gelmektedir. Buna sebep olarak, bu ayda toplumun bir kismi 6zellikle aile fertleri tarafindan
zekatin ve diger mali ibadetlerin gerceklesmesidir. Ramazan ayinin 6énemli olmasi ve yapilan
yardimlarin da o6zelligi, ramazan ayinda yapilan ibadetlerin ramazan disinda yapilan
ibadetlere nazaran daha fazla sevap olacagi ve bazi mali yardimlarin sart olmasi gibi durumlar
akla gelmektedir. Zekatin ramazan ayinda verilebilecegi diisiincesinin hakim olmasi arasinda
orf ve kiiltiirel aliskanliklarin yani sira muhtemelen bu ayda yapilan ibadet ve yardimlasmanin
daha ¢ok sevap olmasi ve maddi ihtiya¢larin ¢ogalmasi gibi nedenler akla gelebilir. Bilhassa 5.
simif DKAB dersi miifredatina bakildiginda 2. Unitenin Ramazan ve Orug seklinde olmasi ve
6grencilerin linite icerisinde gecen fitre fidye gibi verilmesi zorunlu olan mali yardim zekat

olarak algilama ihtimalleri, bu degerlendirmeyi desteklemektedir.

Katilimci, yardimin verilme usulii ile ilgili yardimlarin belli etmeden gizli verilmesi gerektigi
ifadesi dikkat cekmektedir. Bu agidan bakildiginda kisi mallarini sarfederken gosteristen uzak,
rencide etmeden, kisisel ¢ikar olmaksizin dikkat etmesi gerektigi seklinde degerlendire. Allah
aciktan da olsa sadaka vermeyi giizel bir davranis olarak ifade etmekle beraber gizli infakin,
giinahlarin ve hatalarin bir kismini kapatmasi acisindan daha faydal oldugunu bildirmektedir
(el-Bakara 2/271). Yine onurlarinin zedelenmesini istemeyen yoksul Kkisiler ihtiya¢larini
asikar etmekten kacinabilirler. Bu durumda servet sahibi miiminler ferasetli davranip zahiren

muhtag gibi gériinmeyen bu tiir kimseleri kollamali ve gozetmelidirler (Tastekin, 2021).

Yine katilmc1 KK14 kotiiliigi def etmesi engel olmasi ile sadaka arasinda bag kurarak kavrami
ele almasi, dini kavramlarin algilanmasi, 6gretimi ve kalici1 olmasi agisindan oldukc¢a mithim
bir noktadir. Ogrenci bu yorumuyla yapilan yardimlarin, kétiiliikleri giderecegi ve
engelleyecegi seklinde hatalarin giderilesinin sadaka ile iliskisine isaret etmistir. Bilhassa
Peygamber Efendimiz (sav) konu ile alakali bir hadis serifinde suyun atesi séndiirdigii gibi,
sadakanin da hatalar1 séndiirdiigii, ortadan kaldirdigini buyurmaktadir. O halde zekat, hayatin
biitiniini kapsayan ibadet alaninin en O6nemli unsurlarindan birisidir. Miisliiman birey,
kendisine verilen nimetleri Allah rizasi icin muhtaglarla béliiserek, hem toplumsal bir hastalik
ve rahatsizlik unsuru olan fakirligi ortadan kaldirmak amaciyla bir katkida bulunmus olacak,

hem de bunu yaptig1 icin Allah katinda miikafat elde edecektir. Dolayisiyla yukarida da ifade
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edildigi iizere, zekatin da diger formel ibadetlerde oldugu gibi hem diinyevi hem de uhrevi
boyutu bulunmaktadir (Demir, 2007).

Zekat, sadaka, infak, fidye, fitir gibi Allah yolundaki harcamalari ve yardimlasmayi ihtiva eden
kavramlar olup miiminlerin temel 6zellikleri arasindadir. Baska bir ifadeyle akla gelen ‘sadaka
tas1 ornegi ile de toplumu olusturan bireyler arasindaki maddi dengeyi kurabilme, en azindan
muhtag kisilerin asgari yasam sartlarin1 saglayabilme konusunda tiim miiminler ciddi bir

sorumluluk altinda oldugunu géstermektedir.

Bunlardan en kapsamli olani ‘sadaka’ sozciigiidiir. Zira Kur’an-1 Kerim’'de belirtilen mali
ibadetlerin tiimi, ‘sadaka’ kavramiyla da ifade edilmektedir. Bu nedenle, semantik acidan
konuya yaklasildiginda, mali ibadetleri ifade eden ‘zekat’, ‘infak’, ‘ihsan’, ‘birr’, ‘kard’, ‘kisme’
gibi anahtar kelimelerin odak kavramini ‘sadaka’ soézciigiiniin olusturdugunu goérmek
miimkiindiir (Demir, 2007).

Bu ac¢idan da bakildiginda zekat konusunda siirekli one siiriilen ve onunla iliskilendirilen
‘sadaka’ kelimesinin kullanildigl, 6ncelikli olarak katilimcilarda akla gelen ilk veriler arasinda
zekatin zamani olan mali harcama olmasi ile beraber sadakanin verilme zamaninin olmadigi
ifadeleri goriilmektedir. Bu da ramazan ve iman faktériinii akla getirmektedir. Zekat Islam
inang esaslarindandir. inang esaslarindan biri olmasi, onu yerine getirmekle kavranilacagini

ve anlam kazanacagini bu baglamda belirtmek gerekmektedir.

Bu konudaki diger veriler13-14 yas grubu 8. Sinif 6grencelerin zekat ve sadaka arasindaki

farki ve bu iki kavrami su sekilde ifade etmislerdir;

“Zekat, din dersinde duymustum. Biiyiik bir mala sahip olmak gerekir. Olciisti vardir. Sadaka
zekat ile benzerdir.” (EK38)

“Zekdt zengin olan kigilerin yilda bir kez malindan vermesidir. Sadaka, birine yardimda

bulunmaktir. Herkes sadaka verebilir. Sadaka maddi manevi olabilir.” (KK32)

Goruldigu tizere 11-12 yas arasi ¢ocuklarin kavramlar arasinda farklilig: ile alakali verdigi
cevap ile 13 ve lizeri yas grubu 6grencilerin cevaplari farklidir. Degerlendirme lehine anlamh
farklilik gorilmektedir Diisiiniiliirse ifadesiyle zekat ve sadaka konusunun Ortaokul 8. Sinif
DKAB Ders Miifredatinda olmasi verilen cevaplardaki farklilig1 ziyadesiyle anlasilir kilacaktir.
Sozgelimi 8. Sinif 2. Unite de zekat ve sadaka konusunun olmasi ve konuya hakim olarak
kavramlari uygun sekilde algilama durumlarini 8. Siniflarin tamamina yakininda gérmekteyiz.
EK38 ifadesinde ozellikle belirttigi ‘din dersinde duymustum’ ifadesi, DKAB dersinin kavramin

olusmasina katki saglayan 6nemli bir faktor oldugunu gosterir.

Bu da gostermektedir ki kavrami algilama ve farkhlik agisindan zekat ve sadakayr mali ibadet
olarak gordiiklerinden temel egitim caginin sonundaki c¢ocuklarla temel egitim c¢aginin
ortalarindaki ¢ocuklar arasinda 6nemli bir farklilik yoktur. Ayni sekilde o yaslardaki cocugun

soyut kavramlari algilama dilizeyinde yeterli gelismislige ulastigi, yapilan goézlemler ve
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degerlendirmeler icinde yer almaktadir. Yine zekat verecek kisinin yeteri kadar 6l¢iilii mala
sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir. Diger taraftan “zekdt verme zamani” ile alakali verilen
cevaplar arasinda, toplumda genel kabul dogrultusunda siklikla Ramazan Ay’inin ifade
edilmesi, orf veya kiiltiir olmasi ya da daha faziletli olacag 6n gortsii ile sdylendigi ihtimalini
akla getirmektedir. Bu agidan bakildiginda zekat gibi toplumumuzda sosyal adaleti ve dengeyi
saglayan bu 6nemli ibadetin zamani gelince yerine getirilmesi gerektigi bilgisinin basta DKAB

dersi miifredati ile 68rencilere kazandirilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.2. Peygamber siinneti kavrami

Siinnet, “Peygamberimiz’ in (sav) soz, fiil ve onaylarinin ortak adi, seri delillerin ikincisi”
olarak tanimlanmaktadir (Bedir, 2010). Hz. Peygamberin beseri olmasinin sonucu olarak da
stinnetin olustugu sdylenilebilir. Literatiirde siinnetin bir¢cok tanimina rastlamak miimkiindiir.

Ayrica siinnet uhrevi diinyevi ve ahlaki boyutlari ile alinmaktadir.

Ogrencilerin Hz. Peygamberin siinnet algisi ile ilgili olarak en yiiksek orana sahip olan
‘namazin siinnetleri ve nafile namazlar’ cevabi elde edilmistir. Bu anlamda nafile namaz ve

namazin siinnetleri ile ilgi birkag cevaba soyledir:

“Peygamberimizin yaptigi ve tavsiye ettigi davranislardir. Neden? Yaptigimizda sevap kazaniriz.

Yapmadigimizda giinahi yoktur. Namazin sitinnetleri, kedi beslemek, tirnak kesmek stinnettir.”
(EK30)

“Peygamber Efendimizin yaptigi isler stinnettir. Ara namazlar da stinnettir.” (KK16)
“Peygamberin yaptigi davranislardir. Kusluk namazi, Kuran 1 Kerim okumak stinnettir.” (KK40)

Namaz ibadeti ile birlikte Hz. Peygamberin siinnet algilar1 icinde, namazin stinnetleri ve nafile
namazlarin 6rnek verilmesinin sebebi, namazin farz bir ibadet olmasi, ibadet bilincinin icinde
namaz ibadetinin agir basiyor olmasi ve bunun yaninda ibadetler icin siinnetin agiklayici bir
role sahip oldugunu ifade edebiliriz. Ibadetlerin uygulama ve pratige yansitilmasi da namaz
ibadetinde oldugu gibi Hz. Peygamberin ve silinnetinin rehberligine birakilmistir. Bununla
birlikte Hz. peygamber silinneti baglayici olup tavsiye niteliginde olmasi bu bilinci
kuvvetlendirdigi goriilmektedir. Biiyiiklerin duasina namazina, orucuna ve diger ibadetlerine

katilarak da onlar:1 6rnek alabilirler.

Verilen cevaplara baktigimizda toplum icerisinde yasayan varlik olarak ¢evreden ve aileden
gordiigli ve nedenini sordugu uygulama ve figiirleri 6grendik¢e ve algiladik¢a saglam bir
temelde aliskanlik haline geldigi gorebiliriz. Ayrica peygamber siinnetin ne anlama geldigi dini

inang ve ibadetler ¢ercevesinde algilanmaktadir.

“Hz. Peygamberimizin yaptigi seylerdir. Stinnet namazlar, tabagimizi siinnetlemek, suyu 3
yudumda icmek, besmele cekmek Elhamdiilillah demek stinnettir.” (EK23)
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“Peygamberimizin yaptigi ve bizden de yapmamzi istegi uygulamalaridir. Ornek olarak

namazin stinnetleri, sag ayakla baslamak. Yemek yemeden once besmele cekmek.” (KK22)
“Onu hatirlamak i¢in yapariz. Kahvalti da 7 tane zeytin yemek stinnettir.” (EK33)
“Tabagimizi bitirmek besmele gcekmek siinnettir.” (KK20)

Ogrencilerin siinnet algisinin bilyiik cogunlugu Hz. Peygamber’in davranis ve ibadet boyutu
tizerinden sekillendigi de gézlemlenmektedir. Bu gayelerle yeme ve icmelerde kanaat hakim
oldugu gibi, israftan da kaginilmis olunur. Israf Islamin tasvip etmedigi hareketlerden biridir.
Bu yéniiyle Kur'an-1 Kerimde sdyle gecmektedir: Ey Ademogullar1! Her mescitte ziynetinizi
takinin (giizel ve temiz giyinin. Yiyin i¢in fakat israf etmeyin. Ciinkii O, israf edenleri sevmez.
(7 / A’raf Stresi,31) bununla birlikte, “Kibirsiz ve israf etmeden yiyiniz, i¢iniz, giyiniz ve
sadaka veriniz.” (Buhari, Libas, 1; Nesai, Zekat, 66.) “Deve gibi bir nefeste icmeyin. iki veya li¢
nefeste icin. Bir sey iceceginiz zaman besmele ¢ekin; ictikten sonra da «elhamdiilillah» deyin!”
(Tirmizi, Esribe, 13) gibi hadis-i seriflerde de gorildiigi lizere tabakta yemek birakmamaya,
suyu 3 yudumda icmeye, besmeye cekmeye ve Elhamdiilillah demeye tesvik ettigini ve
aliskanlik haline getirme konusunda silinnetin bize rehberlik ettigini 06grencilerinde
ifadelerinde gorilmektedir. Aymi zamanda peygamber siinneti bu rehberlik siirecinde
insanda din bilincinin de gelisimini saglamaktadir. Peygamberin hayati, talimat1 ve 6rnekligi

konusunda verilen 6rnekler 6grencilerde dini bilincin olustugu sonucuna gotiirmektedir.

Yine katilmacr 68renciler, Peygamberin siinneti icin Peygamberimizin yaptig1 ve bizden de
yapmamizi istegi uygulamalar olabilecegini sdylerken bunu dikkat cekici 6rneklerle dile
getirmistir. Nihayet, 6rnekler vasitasiyla kavram ile baglant1 kurduklar ve 6érneklerin onlar
icin tanim vazifesi goérdigli anlasilabilmektedir. Bilhassa EK33 silinneti, Hz. Peygamberi
hatirlamak i¢in yapildigi seklinde ifade etmesi olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Dikkat ¢eken baska bir
bulgu ise 6grencilerin ifadelerinde somut fiili siinnet davranisi hdkim oldugu da gézlemlerimiz
icinde yer almaktadir. Stinnet ile ahlaki davranis arasinda iliski kuran 6grencinin olmamasinin
nedenlerine bakildiginda, siinnet kavraminin tam olarak anlasilamadigi, somut 6rneklerin
uygulanmasinin daha kolay olmasi ve derslerde 6gretmenlerin daha ¢ok Hz. peygamberin
davranislarinin érnekligine vurgu yapmalar gibi hususlar akla gelmektedir. Ogrencilerin
yaslari, cinsiyetleri, okudugu sinif ile Hz. Peygamber Stinneti algis1 arasinda anlaml bir iliski

olsa da siinneti belirli bir boyutuyla ifade ettikleri saptanmistur.

Cocuklar Peygamberi 6rnek alirken onun tiim 6zelliklerini taklit etmek isterler. Ciinkii o her
haliyle, huyuyla, davranisiyla ve sozleriyle 6rnek biridir. Peygamberin temiz olmasi onlarinda
temiz olmasini, ahlakli olmasi yine ahlakli olmalarini, diiriist ve yalanci olmamasi
cocuklarinda ayni onun gibi olmak istemelerinin tek sebebidir. Cocukta dini inancin insasinda
soyut kavramlar yerine Hz. Muhammed’i anlatmak, onun hayatini ve siinnetini cocugun
diinyasina yaklastirmak c¢ocukta peygamber sevgisi ilizerinden dindarlik temeli de
olusturulmus olacaktir (Unverdi ve Murat, 2021). Aym zaman da &grenciler Hz.

Peygamberinde insani 6zelliklere sahip oldugunun da farkindadir. Yine Hz. Peygamber ile
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ilgili ifadelerinden onu ¢ok sevdiklerini ve slinnetleri ile onu 6rnek aldiklar1 goriilmektedir.
Onun ne kadar ahlaki ozellige sahip oldugunu bildiginden onu o6rnek almasi
kolaylasabilmektedir. Ogrencilerin Peygamber siinneti vasitasiyla kavramlari anlayabildikleri
ve slinnet Orneklerinin onlar icin tamim vazifesi gordiigli anlasilabilmektedir. Ayrica

Ogrencilerin ifadelerinde somut fiili siinnet davranisinin hakim oldugu gortlmektedir.

2.2.3. Dua kavrami

Dua, Allah’a yonelme, dinin 6zii, temeli olarak degerlendirilebilir. Bu sebeple dua bir anlamda,
Allah’a imanin, inancin davranisa doniismiis seklidir. Bu durumda din ile dua arasinda bir
ayrilmazlik, son derece gii¢lii bir birliktelik oldugu anlasilmaktadir (Tiirk, 2015). Dua, insanin
dogas1 geregi bir ihtiyactir. insan zaman zaman sikintiya diistiigiinde veya bir nimete
eristiginde, bu durumunu paylasacag) iistiin bir kudret aramaktadir. iste bu ihtiyacin1 Allah’a
dua etmek suretiyle giderir; nimete erismisse tesekkiiriinii bildirir. Ihtiyaci varsa onu talep
eder. Boylece hem ibadet yapmis olur hem de kendisini maddi ve ruhi agidan rahat hisseder
(Giille, 2004).

Cocuklarda duygu ve diisiinceleri, en kapsamli sembolik anlatimlarla ifade etme yollarindan
biri de duadir. Bu baglamda dua, DKAB ders kitaplarinda da en ¢ok vurgulanan konulardandir.

Dua ile ilgili 6grenci cevaplari da su sekildedir;

“Ben dua ederim. Dua etmek Allah a imandir. Duay! Sadece insanlar edebilir Yemegin basinda ve
sonunda sinava girerken dua ederim.” (EK7)

Cocuklarin da bir diisiince diinyalar1 vardir. i¢ sesleriyle konusabilir, kendilerini hesaba
cekebilir, giin icinde yasadiklarin1 degerlendirebilir ve bazi sonuglara varabilirler (Aydinbas,
2019).

Yasin ilerlemesiyle birlikte dua, her insanin kendi dini kiiltiirii icerisinde, bireysel ya da
kolektif, sesli ya da sessiz vs. ¢ok cesitli sekillerde sik sik yaptigi dini bir pratik haline doniisiir
(Yapici, 2005). 10-13 yas aralindaki ¢ocuklarin duayi, Allah ile bir iletisim sekli oldugu ve
bunun bilincinde olarak gerceklestirdiklerini gorebiliriz. Onlara gére dua; Allah ile tiimiiyle
kisisel ve dogrudan iletisimdir. Ustelik soyut bir kavram olan duada talepler, "Allah'tan
isteme" ve " Aile, saglik ve dersler i¢in istekte bulunma. " gibi, kismi olarak maddi konulara

yoneldiklerini gorebiliriz.

“Istegimin gerceklesmesi veya siavimin iyi gecmesi icin dua ederim. Dua Allah’tan

isteklerimizin gerceklesmesi icin dua edilir.” (KK22)

“Ailem, saghk ve derslerim icin dua ederim. Bir sey istemek i¢in dua ederiz. Duamin kabul oldugu

zamanlar oldu. Zor durumda kalinca dua ederim.” (KK19)
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Cocuklar zor durumda kalinca, ders ve sinavlarinda, sikildiginda, endiseli olduklarinda; kisaca
istedikleri her zaman ve duaya basvurmaktadirlar. Dersler ve sinavlar da ¢ocuklar1 en ¢ok
kaygilandiran hususlarin basinda gelmektedir. Cocugun gerek bireysel 6zgilivenini
olusturmasi gerek ailesi basta olmak lizere sosyal cevresiyle iliskilerinin belirlenmesi, gerekse
gelecege yonelik hayallerinin ve beklentilerinin gerceklesmesinde okul, ders ve sinav tgliisi
onemli bir yer tutmaktadir. Anlasildig1 kadariyla cocuklar bu tiir kaygilarla bas edebilmek i¢in
siklikla dua etmeye ihtiyac duymakta ve Allah'in yardimimi ve destegini arayarak
kaygilarindan kurtulmak istemektedirler (Yapici, 2005). Gézlemlerimiz neticesinde ihtiyaclar

ve istekler dua etmenin temel sebebini olusturdugunu ifade edebiliriz.

Cocuklar dua ettiklerinde isteklerinin daha ¢ok yerine gelecegine inanmaktadirlar. Genellikle
insanlarin ihtiya¢ duydugu konularda duaya basvurduklari, korunmaya, siginmaya yonelen
bir yapisinin oldugu bir gercektir (Celalettin, 2013). Psikolog William James de “Allah’a
inanmadan yasanamayacagini, bu duygunun nereden geldigini agiklayamayip, ama insanin

icinden bunu duydugunu” ifade etmektedir (James, 1948).

Dua, degerler egitimi icin iyi bir zemindir. Cocugun istenmeyen davranislari, birlikte dua
ederken dile getirilebilir, bu davranisa alternatif olarak iyi bir davranisa isaret edilebilir, hep
birlikte kotii huylardan arinmak i¢cin Tanridan yardim istenebilir ve yapilan hatalar icin
O'ndan oziir dilenebilir. Duada itiraflar vardir, vicdanin sesi vardir (Aydinbas, 2019).

Bunlarin yaninda bazi dgrenciler duayi, bir ise baslama araci olarak da gormektedir.
Cocuklarin ¢cogunlugu her zaman dua edilebilecegini ifade ettikleri gibi bir kism1 belli bir vakti
belirtmeden, bir kism1 da cesitli vakitleri belirttikten sonra her zaman dua ettigini ifade
etmektedir.

“Yatmadan énce dua ederiz. Bir isi basarmak icin, mag¢i kazanmak icin dua ederiz. Futbol magi
icin dua ederim.” (EK33)

“Dua isimizin rast gitmesi icin dua ederiz. Magi kazanmak icin dua ederiz.” (EK28)

Goruldugh tzere herhangi bir ise baslarken dua etme: mesgul olduklar: isin ne oldugunu
belirtmeden, 6zetle; "bir ise baslamak i¢in dua ederim" derken, diger bir kismi ise somut bir

ifade kullanarak "futbol, basketbol vs. maclarinda”, "isi basarmak ve o isin yolunda gitmesi
icin dua ederim" demistir. Burada en ¢arpici bulgu ise 6grencilerin dua hakkinda gergeklik

algisi ve onlarin hayatindaki olaylarin disa vurum sekli duanin insan tizerindeki etkisidir.
“Yatarken dua ederim. Basimiza kotii bir sey gelmemesi i¢in dua ederim.” (KK26)
“Cennetine beni almast icin dua ettim. Kétiiliiklerden korunmak icin dua ederim.” (EK30)
“Annem ve babamin arasi iyi olmasi i¢in dua ediyorum. Dualarim kabul oluyor.” (EK35)

“Hastamiz varsa onun adina dua ediyorum. Tesekkiir etmek icin dua ediyorum. Kabul oldugunu
hissediyorum.” (KK16)
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“Allah’tan istedigimiz isteklere dua denir. Namaz kilinca Kur’an okuduktan sonra dua ederim.”
(EK3)

“Duanin zamani yoktur. Gece kotii rilya gormemek icin gtizel kalkmak i¢cin dua edilir.” (EK5)

“Gece yatarken dua ederim. Korktugum kaygilandigim zaman beni rahatlatiyor. Dua edince
kendimi iyi hissediyorum.” (KK24)

Ogrencilerin dua kavramini ile alakali goriislerinde iyi, mutlu ve huzurlu ortamda yasamlarini
devam ettirmek istediklerini gérmekteyiz. Buna karsilik olarak da kendilerini ve sevdiklerini
tizecek her tiirlii sikinti ve tehlikeden korunmak ig¢in Allah’a si@inmaktadirlar. Ayrica
6grencilerin dualarinin iceriginde baz1 farklar olduguna dair baska bir tespit ise bazi 6grenci
dualarinin daha ¢ok kisisel olup maddi beklentiler lizerinde kurgulandigi goériilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin yasa gore dagiliminda 10 yas ¢ocuklarin dua icerigi daha cok
yuzeysel ve "benmerkezli" seyler goériinmesine ragmen 11, 12, 13 yas grubu 06grenciler
hayatin ve sartlarin farkinda olarak istekleri 10 yasa gore daha 6zgeci degere (sinav kaygisi,
aile huzuru, saglik, kotii rityalardan korunmak) dontismektedir. Dolayisiyla dua daha yogun ve
tatmin edici bir eylem haline gelmektedir. Dualar yalnmizca istekler, sosyal gerekceler
icermeyip, cocuk ile yaratici arasindaki sevgiyi gliclendirici icerikte olmasi duay1 daha samimi
bir ibadet olarak algilamasina yardimci olmaktadir. Bununla birlikte tim yaratilmis ve
kainattaki her sey cocugun dualarinda konu olarak yer almasi saglanabilir. Bu bakimdan diger
ogrencilerin, ikinci ¢ocukluk ve ilk ergenlik donemi 6zelliklerinden benmerkezci diisiinme

asamasinda oldugu akla gelmektedir.

Bu donemde gelismeye baslayan soyut diisiinebilme kabiliyeti onuncu yasta doruguna
ulagmaktadir. On yas ¢ocuklarinin tam bir metafizik kafaya sahip olduklar soylenir. iste asil
ferdiyet, sosyal hayat, degerler, kiz ya da erkek olarak farkliliginin bilincinde olma bu yaslarda
ortaya c¢ikmakta ve bundan sonra ¢ocuklar 12 veya 13 yas buhrani denilen zor déneme
girmektedirler (Bilgin, 1995).

Cocuklarin, cinsiyete gore arastirma bulgularinda ise erkek 6grencilerin dualarinda yaygin
olarak kullandiklar1 konular; sinav kaygisi, futbol miisabakasi, aile huzuru; kiz 6grencilerin
dualarinda yaygin olarak kullandiklar1 konular ise cennete girmek (ahirete yonelik istek),

saglik, stikiir daha ¢ok kisisel ve duygusal ve sosyal konular oldugu goriilmektedir.

Ayrica Allah’a stikiir- tesekkiir, af dileme amaciyla yapilan duanin az oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda duanin son ¢ocukluk déneminde hala sekilsel benmerkezci bir yap: da oldugu
degerlendirilebilir. Nitekim Yapici’'nin 4. ve 5. Sinifta egitim goren toplam 554 6g8renci ile
yaptigl arastirmada benzer sonuglara ulasilmistir. Bu calismada 6grencilere yoneltilen
“Allah’a ni¢in dua edersin / Allah’tan neler istersin?” sorularina; yaklasik 16 6grencinin Allah'a
siukiir ve tesekkiir iceren dualar yer aldigr seklinde cevaplar tespit edilmistir. Ayrica

Ogrencilerin dua ederken Allah’tan talep ettikleri hususlar arasinda frekansi en yiiksek olanlar
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ise; derslerde ve sinavlarda basarili olma ve aile fertlerinin saghgi, kaza-bela ve kotiiliiklerden

korunmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yapici, 2005).

Yukarida ifade edildigi gibi 6grencilerin dualar1 daha ¢ok kisisel olup maddi beklentiler
icermesinin kendi sartlari icerisinde var olanla yetinmeme, elinde olan1 gormeme ¢ocuklarin
siikiir duasina pek az ragbet etmesinin sebeplerinden biri oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
cagin getirdigi yasam sekli ve tiiketim toplumu icinde var olanla yetinmeme gibi siirecler
zamanla ekonomik degerlerin tiiketimi ile devam etmektedir. Cocuk da bu stireclere karsi
duyarsiz kalmayarak gerek toplum igin gerekse kendi icin maddi isteklerde

bulunabilmektedir.

Dualar hangi tlirden olursa olsun, ¢ocuk onlardan biiyiik 6lciide kendisi i¢in fayda umar. Bu
bakimdan ¢ocuk dualar1 bencil bir o6zellik tasir. Su halde onlar onun ihtiyaglarini ve
beklentilerini disa yansitir. Ancak bunlar icten gelen isteklerin Allah'a ulastirilmasidir (Yavuz,
1994). Ogrencilerde de goriildiigii iizere duanin namazla ilgisi oldugu gibi isteme davranisi

namaz ve dua ile iliskili olabilmektedir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, ingiltere’de yasayanlarin %40’1, ABD’de yasayanlarin ise
%60'1ndan fazlasi giinliik olarak dua ettikleri, diger kisim %76’s1 da giinliik yasamlarinda dua
ettikleri tespit edilmistir (Aagyle, 2006).

Taskin'in yaptigi arastirmaya gore sinif degiskeni ile 6grencilerin dua etme durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhligin olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin
%?27’si caresiz kaldiklar1 zamanlarda, %17,8'i kandil gecelerinde, %15,8’'i namazlarin
sonunda, %14,2’si sinavlardan 6nce, %7,8’i agir bir hastalik gecirdiginde, %3,4’ii bir olaya
uzildiginde, %14't0 ise baska durumlarda dua etmektedir (Taskin, 2018). Yapici'nin
arastirmasinda ise ¢ocuklar bu tiir kaygilarla bas edebilmek i¢in siklikla dua etmeye ihtiyag
duymakta ve Allah'in yardimini ve destegini arayarak kaygilarindan kurtulmak
istemektedirler (Yapici, 2005).

Dua ile ilgili arastirmamizda, 6grencilerin olumlu bir kavram algilamalarina sahip olduklari,
giinliik hayatlarinda duaya yer verdikleri, énem verdikleri, bunun yaninda yasa gore
ogrencilerin dualarinda bazi farklar oldugu da saptanmistir. Dua etme davranisi ile duanin
kabuliine olan inang¢ arasinda anlaml bir iliskinin oldugu gézlenmistir. Cocuklarin dualarinda
yer verdigi istekleri, sikintii durumlar1 algilamalar1 bakimindan degerlendirdigimizde,
karsilastigimiz cevaplar i¢inde "ailevi sikintilar, kavgalar ve huzursuzluk veren hastaliklar,

6lim vb. durumlar karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.3. Ahlak Konulan ile ilgili Kavramlar
2.3.1. Helal ve haram kavramlari

Haram, yapilmasi din tarafindan yasaklanan fiillerdir. Helal ise yapilmasi dinen serbest olan
fiilllerdir (Demirci, 1998). Kuran-1 Kerim’de Miisliiman olanlara ve diger din mensuplarina
haram olandan sakinilmasi helal olanlardan tiiketilmesi gerektigi emredilmistir. Allah
beslenme konusunda da tiim canlilarin yasam sagligina faydal olan ve temiz olan her seyi

helal; tiim canlilarin yasam saghigini tehdit eden, pis ve kotii olan her seyi de haram kilmistir.

Arastirmamizda Ogrencilerin helal ve haram kavrami hakkinda alg1 diizeylerini
degerlendirirken, helal ve haram sahasi icinde kazanc¢ ilkeleri ve usulleri de karsimiza
cikmaktadir. islam inancinda helalinden, alin teri ile kazanmanin énemi biiyiiktiir ve pek ¢cok

yollar1 vardir.
“Alin teri ile kazanilan seye helal denir. Haram ise birinin bir seyini gizlice almaktir.” (EK3)

“Helal dogal yollardan alin teri ile kazanilan yemeklerdir. Haram ise Allah’in bize yasakladigi

yemeklerdir. Domuz eti yemek. Kotii isle kazanilmis para da haramdir.” (KK8)

“Helal, ¢alisip kendi malin ile aldigin esya helaldir. Kotii yollarla aldigin seyler haramdir.
Olabildigince ben dikkat ediyorum.” (KK14)

“Helal insanin kendi emegiyle kazanip harcamast haram baskalarindan habersiz onlarin
esyalarini almak.” (EK35)

“Haram birinin malin1 almak. Helal insanin alninin akiyla kazandigi seylerdir. Maddi ve manevi
olabilir.” (EK11)

Ogrenciler helal kavramini alin teri, dogru yoldan kazang, kendi emegi ile kazanip, kazandig
para ile alinan seyler olarak goriilmektedir. Burada ki sonuglari su sekilde degerlendirilebilir;

Ik olarak ‘calisma-kazanma’ kavramindan kasit, muhtemelen cevabin sebebi olan Allah’in
emri ve ibadet olabilecegi sonucuna varilabilir. Allah’in emri olan ¢alisma yine Allah’'in
emrettigi sekillerde gerceklesebilir. ikinci olarak dgrenciler, insanin kendi rizkim yine kendi
emegi ile kazanca ¢evirmesinde, helal ¢ercevesinde harama dokunmadan (hirsizlik) iyi isler
yaparak emek verme konusunda hassas olduklar diisiiniilebilir. Kavramsal olarak, Piaget’e bu
konuda benzer sonuglara ulasmistir: bazi durumlarda yalniz semanin 6nem kazandigi ve

sozclikleri kavramanin daha sonra olustugu goriiliir (Piaget, 2006).

Helalinden kazanmak ve helidlinden yemek, diger ibadetlerde oldugu gibi Allah’in emridir ve
insan sorumludur. Cevresinde ve ailesindeki bu hassasiyeti cocuk hissedebilir. Ogrencilerin
helal kavramina ornek olarak alin teri cevabinin akabinde, haram i¢in ‘birisinin parasini,
malini gizlice, habersiz almak’ gibi haksiz kazang ve eylem olan hirsizlig1 6rnek onlarin sahit
olduklar1 giinliik hayatta, okulda, c¢evrede, televizyon haberlerindeki olaylarin etkili

olabilecegi gozlemlerimiz icinde yer alabilmektedir. Kotii yollarla aldig1 seyler haramdir,
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derken haram yollardan kazanip yemenin helal olmayacagi gibi helal yollardan kazanmamais

kisilerin haram mallar1 da haram olabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Alkol kullanmak kumar oynamak, domuz eti yemek, yalan sdylemek gibi haramla ilgili
orneklere vurgu yapan bazi katilimci 68renciler bu konuda farkli bir 6rnek getirerek kul

hakkini ifade etmislerdir:

“Allah’in kabul goérdiigii ve Allah’in yasakladigir seylerdir. Alkol kullanmak, kumar, yalan
séylemek. Hakkini helal et derler. Uzerimizde hakkin vardir derler.” (KK42)

“Helal de Allah izin verir. Kul hakki yemek haramdir.” (KK21)

Bulgulara gore haram olarak ifade edilenler Allah'in yasakladigl insanlara zararli ve koti
durumlar barindirmakla birlikte, bazi haramlar digerlerine gére daha kotii (alkol, kumar,
yalan sdylemek, kul hakki) olarak ifade edilmistir.

Helal gida genel olarak, Islami agidan tiiketilmesi yasak olmayan gida anlamina gelmektedir.
Helal ve haram kavramlari i¢cinde helal gida tiiketimi de dini ¢ercevede yenilmesi yasak olan
ve olmayan gida seklinde sertifika ile dikkat cekmektedir. Katilimci 6grencilerin bu konudaki

gorisleri ise su sekildedir:

“Alisveris yaparken iizerinde helal yazili olan, haram da bizim yemememiz gereken seyler
yaziyor.” (KK1)

)

“Yurt disinda domuz eti cok yeniliyor. Uzerinde helal damgasi yok, o bizim icin haram oluyor.’
(KK2)

Veriler ile alakali benzer bir ¢alisma Akkus'un Sanliurfa ilinde okul yo6neticilerinin helal gida
ve saglikll beslenmeye yonelik algilarinin cesitli degiskenlere gore analizini ortaya koymak
icin toplam 302 okul yoéneticisi yaptifi arastirmadir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular okul yoneticilerinin alg: ve goriisleri, helal sertifikali gidalari; helal, saglikli ve kaliteli
gidalar olarak gormektedir. Ayrica marka secimlerinde dahi inang faktériiniin etkisiyle segici
olduklarini, helal sertifikanin giinlimiiz sartlarinda ekstra bir standart belirleme oldugundan
giiven verdigini belirtmislerdir (Akkus, 2021). Tiiketiciler, bir iriini satin alirken cesitli
sebeplerden kararlar1 etkilenmektedir. Bu sebeplerden biri de tiiketicilerin inanc¢ ve
kiiltiirleridir. Bu inang ve kiiltiirler baz1 gidalarin tiiketilmesini yasak kilar. islam dini de baz
gidalarin tliketilmesini yasaklamistir. Bundan dolayr Miisliimanlarin da kendi inandiklari
inang ve kimlikten o6ttiri bazi gidalarin helal olmasi veya bazi gidalarin yasaklanmasi da helal
sertifikasyonunu etkilemektedir. Bu helal {rinleri tiiketebilmeleri ve haramlardan

sakinmalar1 helal sertifikasyonunu ortaya ¢ikarmistir (Akkus, 2021).

Arastirmada dikkat ¢eken diger bir bulgu, helal ve haram kavramlarina iliskin olarak domuz
etinin haram oldugunu ifade ederken, ona alternatif olarak helal olan yiyeceklerin varligindan
bahsetmeleri dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin arastirmada helal ve haram

kavramini daha ¢ok drneklerle agikladiklar1 ve yaklasik 10 6grencinin 6rneklerinde ‘domuz
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etinin’ haramhigindan bahsettigi goriilmektedir. Diger Ogrencilerde ise o6rnek dagilimi

farklilasmaktadir.

“Domuz eti yemek haramdir. Inek eti yemek helaldir. Kumar icki uyusturucu haramdir insanlara
yardim etmek helaldir.” (KK24)

“Allah’in sézlerine karst gelmektir. Domuz eti yemek gibi. Helal ise Allah deveyi yiyebilirsiniz
demistir.” (EK30)

“Haram Allah’in bize kesinlikle yapmamamizi istedigi seylerdir. Ornegin domuz eti haramdir.
Kuzu eti helaldir.” (KK21)

Buradan hareketle haram kilinan olgu, fiil ve olaylar diistintildiigiinde bunlarin yerini tutacak
helal alternatiflerinin bulundugu, “domuz etinin yerine deve, kuzu, inek eti” gibi ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bu durum Kur’an da domuz etinin haram oldugunu israrla ifade edilmesinin
sonucu olarak toplumda da dini hassasiyetin olusmasi ile birlikte, 68renci lizerinde olumlu
etkisinin oldugunu goéstermektedir. EK30 11 de yas itibariyle helal ve haram kavramlarin

cevresini 6rneklerle agiklayabilmesi zihninde sekillendirdigini de gostermektedir.

Yiice Allah rahmet ve sefkatinin bir eseri olarak helal dairesini harama nazaran ¢ok daha genis

tutarak, kullarin1 haramlari irtikdp etmeye muhtac birakmamistir (Cayiroglu, 2018).

Bitiin bunlarin yaninda sézgelimi, Aydogan helal kavramu ile ilgili yaptig1 arastirmada bu
konuyu baska bir acidan soyle degerlendirmektedir: Bu baglamda islam’da helalin yiyecekle
iliskilendirilmesi insanin ruhuyla ilgili bir meseledir. Ciinkii helal yemek, yemegi helalinden
yemek, insani ahlakl kilar. Helalin amaci, yemegin 6tesindeki hayata nizam vermek icindir
(Aydogan, 2021).

Helal ve haram kavramlari ile ilgili 6grenci goriisleri degerlendirildiginde: Ogrenciler
kavramlar hakkinda belirli bir fikre sahip oldugu saptanmistir. Ayrica 6grenciler haram ve
helallerin sahasinda yer alan diger konular hakkinda olumlu bir kavram algilamalarina sahip
olduklar1 ve bunun yaninda i¢cinde bulundugu sosyal duruma goére 6grencilerin cevaplarinda

bazi farklar oldugu da saptanmistir.

2.3.2. Sehitlik kavrami

Sehit, Allah yolunda miicadele ederken ve savasirken oldiiriilen miimin kimse anlamina
geldigi gibi, bir haksizliga, zulme ve herhangi bir kaza, bela, yangin, felaket ve hastaliga maruz
kalarak 6len veya ilim tahsili yolunda, helal kazan¢ ugrunda 6len miimin kisi anlamlarina da
gelmektedir (Erol, 2019; Kesler, 2004). islim’da da din ve iman boyutuyla sehitligi
temellendirilmesini Kur’an-1 Kerim’de, siinnet'te gérmek miimkiindiir. Sehitlik, inancina,

......

ifade etmektedir. Tipki Hz. Peygamberin Uhud sehitlerini defnederken "ben kiyamet giiniinde
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onlara sahitlik yapacagim"(Buhari, "Cenaiz", 75; "Megazi", 26) buyurmasidir. Bu anlamda
sehit, cennetlik olusuna sahitlik edilen veya Allah'in meleklerin kendisine yapilan ikrama
sahitlik ettigi kisidir (Fussilet, 41/30).

Bu baglamda arastirmanin bir diger konusu olan “sehitlik kavrami” ile ilgili 6grenci

goruslerinden elde edilen verilerin bir kismi su sekildedir:

“Islam ugruna, iilkeyi korumak icin élen kisilerdir. Istanbul un fethinde cahiliye déneminde élen
kisiler sehittir.” (EK29)

“Sehitlik, vatani ugruna canini feda eden kisilerdir. Bunlar Seyyid Onbagi, Eren Biilbiil ve
askerler sehittir. Diger lilkedeki askerler de sehit olur. Cihat olmak da vardir. Allah yolunda
Oldiiriilenler sehittir.” (EK33)

“Allah yolunda savasip 6lenlere sehit denir. Gégiik altinda kalanlarda sehittir. Bu kavramin

olusmasinda sosyal medya ailem kitaplar etkilidir.” (EK37)

Genel olarak o6grencilerin tamamina yakimi din i¢in veya (Allah igin) Allah’in yolunda
miicadele etmek ile bir yeri fethetmek kusatmak, savas esnasinda yardim ederken ve
miicadele ederken olen kimseler olarak ifade etmistir. Ogrencilerin, Allah yolunda
olmak/savasmak onun emrettigi vatani milleti, topragi, dini korumak ve yaymak icin
miicadele etmek olarak degerlendirdikleri diisiiniilebilir. Ozellikle ortak olarak sehitlik
kavrami Allah yolunda, dini, adaleti, can1 ayakta tutmak ve iman eden toplulugun varligina
saldiranlara karsi canini feda etmek olarak da ifade edilmistir. 'Allah'in yolunda miicadele'
kavrami genel itibariyle bunlar1 kapsamaktadir. Bu gorisler ile sehitlik, inanalar igin
savasmak, her tiirlii miicadele etmek, Allah yolunda verilen miicadelenin kendisi olarak
algilanmis olmaktadir. Sehitligin tlkemizde de zaman zaman giindemde olan bir olgu
oldugunu diisiiniirsek 6grencilerin bu kavram hakkinda bilgi sahibi olma yollar1 Kur’an,

stinnet, arkadas, okul, cami, aile, sosyal medya, oldugu akla gelebilir.

Dikmen’in yapmis oldugu sehitlik olgusu Tlzerine sosyolojik analiz c¢alismasi bu
degerlendirmeyi desteklemektedir. Ilgili yazin geleneginde, Miislimanlarin hayatinin
korunmas1 dncelenmekte, milll, manevi ve kiiltlirel degerler gegmisteki sehit hikayeleriyle
aktarilarak sehitligin birlik ve beraberlige sevk etmedeki etkisine basvurulmaktadir (Dikmen,
2022).

Literatiire bakildiginda bu alan ve kavram ile ilgili yapilmis bir diger nitel aragtirma; istanbul
ilinde bir grup sehit yakini/gazi/gazi yakini ile sehitlik-gazilik olgusunun degerlendirilmesi
lizerine yapilan goriismelerde katilimcilar, sehitligi, Allah'in emri, devlet emri meslegi geregi "

seklinde tanimlamistir (Durmus, 2020).

Yine bulgular degerlendirilirken cihat kavrami ile karsilasilmistir. Burada 6grencinin sehit
kavramini cihat kavrami gibi degerlendirdigi diisliniilebilir. Arastirmada sehit ve sehitlik

kavrami ile ilgili algilar1 degerlendirirken toplama bakildiginda 6grencilerin sehitlik
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mertebesini, niyetin 6nemli oldugu bilinci ile cenneti elde etmek icin sehitligin diger sartlari

ile ilgili diger bir bulgu su sekildedir:

“Deprem oldugunda enkaz altinda olanlara sehit denir. Vatani igin savasmis orada miicadele
vermis orada olmiis olanlara sehit denir. Giinahlari siliniyor. Ahirette cennete gidiyorlar. Sehitlik

kavramini duymadim.” (KK1)

“Askerler, depremde ve yanginda odlenler sehittir. Bagska iilkedekiler sehit degildir. Ciinkii

dinimize inanlar sehittir. Askerlerimiz bizi korurken éliiyorlar. Sehitlik kabirdir.” (KK25)

“Is basinda élen kisiler sehittir. Asker dgretmen, doktor is basinda gérevde dldiiklerinde sehit
olurlar. Sehitler cennete gider. Sehitlik sehitlerin oldugu kabirdir.” (KK21)

“Sehit veya iyi is esnasinda élen kisilere denir. Ornegin Corum Sehitligi vardir. Sehitler savasta
iken sehit olur. Toprak veya bir bélgeyi almak igin sehit olabilir.” (KK8)

Genel olarak buradan, 6grenciler ilim basta olmak iizere ayni zamanda ¢alisma hayatinda bir
amag¢ ugrunda emek sarfederek, her tiirlii faaliyet, egitim, meslek, arastirma, vb. gayretleri
esnasinda 6len miisliimanin, sehit olabilecegini belirtmislerdir. Bu goriislerin dayanagi olarak
toplumda sahit olduklar: olaylar karsisinda etkilenme durumunda Hz Peygamberin hadisleri
rivayetleri akla gelmektedir. Ebli Hureyre radiyallahu anh'den rivayet edildigine gore,
Resflullah sallallahu aleyhi ve sellem soyle buyurdu: "Sehitler bes kisimdir: Bulasici hastaliga
yakalanan, ishale tutulan, suda bogulan, gociik altinda kalan ve Allah yolunda savasirken sehit
olanlar." (Buhari, Cihad 30; Miislim, imare 164. Ayrica Bk. Buhari, Ezan 32; Tirmizi, Cenaiz 65)

Hadislerde savas dis1 sehitler vurgulanirken 6grenciler de yanarak olenler, enkaz altinda
Olenler, bogularak olenler, ailesi, vatani, mali, cani, dini i¢in 6lenler, ilim yolunda 6lenler,
gecimini kazanirken olenler, sehit kavrami icin ornek olarak verilmistir. Sehitlik, kavram

olarak cogunlukla mekan, mezarlik, kabir, makam olarak algilandigi goriilmektedir.

Sorunun yanitlar1 biitiinsel olarak degerlendirildiginde; olgu ve mana baglaminda genel
itibariyle yas durumunun (degiskenlerinin) sehitlik sdylemlerinde ve dolayisiyla algi,
yeterliliklerinde anlamli bariz bir farklilasmaya sebep olmadigi bulgulanmistir. Ancak
farkindalik diizeyi baglaminda cinsiyet faktoriiniin sehit kavramini algilama tizerinde farklilik
oldugu saptanmistir. Bu konu hakkinda gerek ailede kazandirilan sehitlik bilinci gerekse dogal
afetler sosyal olaylar, meslek grubu gibi olgular kiz katilimcilar tizerinde fark yarattigi
gorulmektedir. Erkek 6grenciler ise ilk olarak askerlik, savas, vatan ve din savunmasi gibi
halleri sehitlik olarak tanimlamaktadirlar. Bunlarin yaninda, soyut diisiinme ile birlikte dini

suurun uyanisi baglar.

Bunlarin yaninda, ergenlik ve sonrasinda ¢ocuklarda soyut diisiinme ile birlikte dinl suurun
uyanisi da yavas yavas baslamaktadir. Zihinsel siireclerin etkinlik kazanmasi, dini kavramlarin
genelinde oldugu gibi sehitlik kavrami iizerinde de algilarim ortaya ¢ikarmaktadir. Icinde

olduklar1 gelisim doneminin 6zellikleri arasinda bulunan milli ve manevi degerlere karsi
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duyarli olma egilimi bu yonelimi desteklemektedir. Sunu ifade etmek gerekir ki; sehitligin
esas anlami olan “Allah yolunda verilen kutsal miicadele” ¢ogu Ogrenci ifadelerinde
gorilmemektedir. Gerek askerlik ile gerekse baska yollarla vatan, din, millet ve diger kutsal
degerlerin savunmasinin cinsiyetten bagimsiz aile-ici egitimle verilen vatan bilinciyle
saglanabilecegi ve aile icinde kazandirilan vatan sevgisi 6grencilerin algilamalar1 baglaminda

diisliniildiigtinde erken yasta kavram 6gretimi ve din egitiminin gerekliligi anlasilmaktadir.

2.3.3. Ihsan kavrami

Kur’an-1 Kerim’de “ihsan” sozciigii, cesitli tiirevleriyle ylize yakin ayette gecmektedir. Bu
ayetlerde hem Allah'a hem de insanlara nispetle kullanilmaktadir. Bu 6zelligiyle kusatici ve
zengin bir anlam evrenine sahiptir. fhsan, Allah’a nispet edildigi durumlarda, O'nun kusursuz
yaraticihgimi (Secde, 32/7; Tegabiin, 64/3) ve kullarina karsi comertligini (Kasas, 28/77;
Talak, 65/11) ifade eder. Bu ¢ercevede ihsan sdzciigliniin, insanin Allah karsisinda duydugu
derin saygi, baghlik ve itaat duygusu ile birlikte, bu duygunun sonucu olan iyi/gilizel is ve
davranislar1 kapsadigi ve ahlaki erdemlerle iliskilendirildigi goriilmektedir (Capcioglu ve
Akin, 2018). fhsan, beseri boyutu ile insanin ahlaki vasiflarindan biri olarak goriilmektedir. Bu
baglamda ahlaki bir erdem olan ihsan kavrami hakkindaki 6grencilerin goriisleri su
sekildedir:

“Ihsan, nimet olabilir.” (EK23)

“Ihsan Allah’in bize génderdigi bilgiler olabilir.” (EK15)

“Ihsan kavramini hic duymadim. lyi isler giizel isler aklima geliyor.” (EK10)
“Allah bize bahsetmesi. Bir seyler eyledi denilir.” (EK29)

“Ihsan kelimesini daha énce duydum. Allah seni ihsan eylesin diyorlar. Allah sana cenneti versin
demek olabilir.” (EK11)

“Ihsan kavrami Kuran’da geciyor. Ozel isim olarak da kullaniliyor.” (EK28)

fhsan kavramy, 5. 6. 7. 8. Sinif DKAB ders kitabinda konular ile baglantili olarak hadis, ayet ve
metinler icerisinde fazlasiyla ge¢mektedir. 10-11 yas grubu o6grenciler islam ve ihsan
kavramlarini bilmediklerini ifade etmistir. Ayni zamanda katilimcilarin ¢ogunlugu ihsan
kavramini ya hi¢c duymadiklarini ya da hatirlamadiklarini dile getirirken, katihimcilardan EK28
ve KK18 ‘Ozel isim aklima geliyor’ vurgusu gériilmektedir. [hsan kavramu ile alakah goriislerin
az olmasinin sebebi olarak, sosyal hayatta miinasebette bulunmamalari, kavramla ilgili
arastirmalarin ve Orneklerin yeterince olmamasi, Kuran-1 Kerim’de ihsan kavrami yerine

farkli kavramlarin kullanilmasi akla gelebilir.

Belli dini kavram orgisii ile gelen Kur’an-1 Kerim'in insanliga sundugu temel kavramlardan

birisi ihsandir. Bu baglamda Kur’an-1 Kerim’de, ihsan gibi iyilik anlamina gelen pek cok
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kavramin kullanildig1 gériilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinde iyi isler, nimet, bilgi seklinde
genel ifadeyle diinyada ve ahirette Allah'in hosnutlugunu kazanmaya yonelik ahlaki
davraniglar1 iceren bir anlayisin hakim oldugu goériilmistiir. ihsan, Islami anlayisin
sekillenmesinde, iman ve Islam kavramlarindan sonra gelen "iiciincii kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Bununla birlikte Ilahi kitabin getirdigi dini anlayis agisindan bu kadar énemli bir
noktada bulunan bir kavramin anlasilmamasi veya yanlis ya da eksik anlasilmasi da Kur’an

baglaminda olumsuz sonuglara da yol acabilmektedir.

Genel itibariyle ihsan kavramini Kurani Kerim’de ve siinnette ne oldugu ile ilgili Allah’in iyilik
yapmasi, hediye ve giizel isler gibi olumlu diistincelerin ilk akla gelmesi ilgi ¢ekicidir. Burada

kavramin algilandig1 gériilmektedir.
“Ihsan kavramini hic duymadim ama hediye etmek, Allah’in bize yaptig iyiliklerdir.” (KK21)
“Allah’in hediyesi olabilir. Bilmiyorum.” (KK40)

[slam ahlak felsefesinde ihsan erdemi, pek c¢ok erdemle birlikte anilmaktadir. Ornegin,
yardimseverlik erdeminin alt erdemlerinden biri de ihsandir. Yardimseverligin ihsan ile
birlikte, infak, ikram, helal kazang, hayirda yaris, dostluk, kardeslik, yakinlarla ilgilenme, iyiligi
emr ve kotiliikten nehy, birlik ve beraberlik, misafirperverlik, comertlik ve kanaatkarlik gibi
erdemlerle de iliskisi bulunmaktadir (Karaman, 2018). Thsan, s6z konusu erdemler arasinda
basat bir nitelige sahip olup, Hz. Peygamber’in hadislerinde de benzer kullanimlara konu
olmustur (Capcioglu ve Akin, 2018). Bununla birlikte ihsan, sadece iyilikte bulunmay1 degil,
yasaklari ve emirleri iceren bir mesaj olarak da disiintilmektedir. Allahin emri ve bagislamasi

oldugunu belirten 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Allah in bagislamasi, emri olabilir.” (EK33)

“Ihsan kavramini duymadim. Allah’in emirleri olabilir. [hsan deyince ézel isim aklima geliyor.”
(KK18)

Ihsan kavramu ile ilgili yoneltilen sorulardan alinan yanitlar 1s1g1nda égrencilerin bu kavrami
tamaminin net olarak bilmedigi fakat tahmini verdikleri cevapta kavrami algilayabildikleri
sonucuna varilmistir. Diger katilimei 6grenciler ise kavramlar arasi iliski kurarak akil yiirtitme
neticesinde kavrami ifade ettigi gorilmistir. Diger katilimc1 6grenciler kavrami
bilmediklerini ifade etmistir. Bu noktada kavram ogretimi konusunda dogru ve etkili

bilgilendirme yapildiginda, 6grencilerin ihsan kavramini algilayabilecekleri tespit edilmistir.

2.3.4. Tasavvuf ve tevekkiil kavramlari

Tasavvuf, manevi bir hayat tarzi olarak, Kitap ve Siinnet’le irtibath sekilde kulun Allah’la olan

iliskilerini, kalp temizligini, nefis terbiyesini ve giizel ahldki kapsayan hayat tarz1 seklinde
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tamimlanmaktadir (Ongoren, 2011). Tasavvuf kavramina iliskin algilama bulgularin1 ortaya

¢ikaran 6grenci cevaplarindan birka¢ 6rnek su sekildedir:

“Tasavvuf kavramini daha énce duydum. Bir seyin tasavvufcusu derler. Dinimizle alakalt bir sey
olabilir.” (KK2)

“Tasavvuf kavramini daha énce duydum. Ama tam olarak bilmiyorum. Séylenen énemli sz veya

yukarlardan gelen énemli bir bilgi olabilir.” (KK8)
“Tasavvuf kavramini daha énce duymadim. Tasarruf aklima geliyor.” (KK9)

“Tasavvuf kavramimi duymadim. Gegen giin Hayati Inang gelmisti. Illimle konugan Islam adina
konusan kisilerdir.” (EK30)

Bu sonuglara gore yas diizeyleri arasinda anlaml bir farkliik goriilmekle beraber kavrami
bilmemelerine karsin akla gele, yakin olan benzeri kavramlar ifade ettikleri goriilmektedir.
Bundan o6tiirti 6grenciler, goriislerini ifade ederken tasavvuf kavramindan emin olmayarak
dini bir kavram veya bilgi ve bu bilgiyi aktaran kisi olabilecegini yine kavram benzerligi olarak
tasarruf kavramina benzettikleri ifade etmislerdir. Ogrencilerin, kavramlar1 ve ayirt edici
niteliklerini daha 6nce duymamalarindan kavramlar birbirine karistirdiklar1 ve bu yiizden
kavramlar arasindaki iligkilere ait bilgilerinde eksiklikler oldugu goérilmektedir. Ayrica
goriisme esnasinda kavrami hatirlayamadiklarinda zaman zaman o6rneklerle, hatirlatici

kavramlarla desteklenmisgtir.

Buna gore ogrencilerin tasavvuf kavramini bilgi, ilim, dini diisiiniis ve kavrayis, baskalarina
aktarmak acgiklamak seklinde degerlendirdigini bize gostermektedir. Bizim igin onemli
bulgulardan bir tanesi ise katilimci EK30'un verdigi ornekte oldugu gibi kavramlar ile
karsilastiktan sonra birtakim dis uyaranlarin o kavrami anlamlandirmada ve tekrar
hatirlayarak yeni bilgilerle ¢agrisim sonucu kavrami algilamada etkili oldugu diisiiniilebilir.
Piaget'in bazi ciimle ve kavramlarin algilanmasina iliskin farkl yas gruplarinda yapmis oldugu

arastirmada benzer sonuca ulastig1 goriilmektedir.

Yine "cocuk aklamalarinin yorumu karakteri, atasozleriyle aklama yapmanin dogal bir
sonucudur.” biciminde yapilacak bir itiraz1 da etkisiz kilmak gerekiyor. Burada s6z konusu
ettigimiz biitiin olaylari, cocuk diisiincelerinin siradan gozlemlerinde de bulmaktayiz. Ornegin,
cocuklarin yanlis anladiklari sozciikleri, kendi fantezilerine gore yorumladiklar1 herkesce
bilinir. Biitiin bu olgular, ¢ocugun siibjektif aklamalarla kendini tatmin etmekteki kolayligini
gosterir. Yine, hep hatirlattigimiz gibi, cocuk, deneyin baslangicinda, atas6ziiniin gizli ahlaki

bir anlami oldugunu bilmez (Piaget, 2006).

Ogretimde 6grenme-6gretme etkinliklerinin kolaylastirilmasi amaciyla ders arag-gereglerinin
kullanilmasinin énemi bir¢ok yonden aciklanabilir. Bunlarin basinda c¢esitli duyu organlarina

hitap eden 68retimin daha etkili ve kalic1 olmasi gelmektedir (Aydin, 2014). Telaffuzu benzer
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kavramlarin digerlerinden ayirt edilmesinde, kavram karisiklig1 ve yanilgilarin olusmasinin

ontine gecilmesinde kavram haritasi, eslestirme, sesli anlatim gorsel semalar etkili olabilir

Goriismeye katilan diger katilimcilar tasavvuf kavramini bilmediklerini ifade etmislerdir. Ayni
zamanda kavram hakkinda goriis bildirmeyen 6grenciler kavrami duyduklarini fakat ne

anlama geldigini bilmediklerini soylemistir.

Tevekkiil kavrami ile alakali Tevekkiil kavramini aciklar misin? Sorusuna verilen cevaplari iki
kategoride degerlendirebiliriz. ilk olarak ‘tevekkiil etmek’ ifadesini ‘dua etmek’ ifadesine

benzerligini belirtmislerdir.

“Tevekkiil kavramini ¢ok kez duydum ama ne demek oldugunu bilmiyorum. Dini bir sey

oldugunu diistiniiyorum. Tevekkiil... Bir sey ediyoruz ama ne ediyoruz onu bilmiyorum.” (KK2)
“Tevekkiil kavramini daha 6nce duymadim ama. Dua etmek olabilir.” (EK11)
“Tevekkiil etmek dua etmek olabilir.” (EK28)

Ogrencilerin tevekkiil kavrami hakkinda en dikkat ¢eken bulgu, tevekkiilii dua ibadeti ile

benzer bir eylem olarak diistinmeleridir.

Gokcan’in g¢alismasinda da dualarin bazen tevekkiilii ifade edebilecegine dair benzer bir
durum ortaya ¢ikmistir. Dini bir kavrami ¢agristirdigindan ‘dua’ dinilmis olabilir. Bazen dualar
tevekkiilii ifade edebilir. Kur’an’da yer alan, “De ki: Bana Allah yeter.” “Allah bize yeter, O ne
giizel vekildir.” (Ziimer, 39/38) seklinde tevekkiil ifade eden dualar, Hz. Peygamber’in ve
Uhud savasi 6ncesinde ashabinin yaptig1 duadir. Bu dua, ayni1 zamanda diger peygamberlerin
de duasidir (Gékcan, 2018).

Tevekkil kavrami ile dua kavramini bagdastirmalar1 dikkate degerdir. Dua, Allah ve kul
arasinda bir iletisim sekli olabilecegi gibi tevekkiil de benzer bir iletisim sekli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Baska bir degerlendirme olarak, kavramsal ve sozclk yapisi itibariyle
‘etmek’ sozcligii tevekkili c¢agristirdigt ve bilgiyi yeni durumlara transfer ettigi
disiiniilmektedir. Yine, tevekkiil kavraminin sik kullanilan bir kavram olmamasi ¢ocuklarin

kavrami ifade edememelerinin nedeni olarak gortlebilir.

Tasavvuf ve tevekkiil kavrami soyut nitelikte olmasi 6grencilerin algilamasinda etkili oldugu
soylenebilmektedir. Tarihi siire¢ icerisinde tevekkiil kavraminin istisnalari bulunmakla

birlikte somuttan soyuta bir siire¢ izledigini soylenebilir (Kavasoglu, 2020).

DKAB miifredatinda tevekkiil kavraminin yer almasi ile 13-14 yas gurubu o6grencilerinin
kavram hakkinda bilgiye sahip oldugu tespit edilmistir. Konu ile alakali Akyiirek arastirma
neticesinde, dini kavramlarin 6gretimindeki sinirliliklara, onlarin gelisim 6zelliklerine neden
olan giicliikleri de dahil etmistir. Ogrencilerin bilissel gelisimleri, zeka ve alg seviyeleri, yas
diizeylerine gore farklilasan ihtiya¢ ve beklentileri de dini kavram 6gretimini sinirlandiran
onemli bir etkendir (Akyiirek, 2003).
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“Bir isi yapmadan 6nce ¢abalayip Allah’a dua etmektir.” (EK41)
“Calisip cabalayip gerisini Allah’a birakmaktir.” (KK39)

Bulgularda ¢abalama vurgusu dikkat cekmekle birlikte i¢in edilen bulgularla kavramin anlami
ve buna ek olarak cocugun icinde bulundugu yas ve buna bagh olarak soyut kavramlari
algilama doénemi paralellik gosterdigi soylenebilmektedir. Nitekim tevekkiil kisi caba gosterip

tiim tedbirleri alip ve elinden gelen her seyi yaptiktan sonra olusan bir haldir.

Kavramlara cevap verme maksath telaffuzu benzer kavramlarin (dua etmek, tesekkiir etmek)
olabilecegi seklinde cevaplamislardir. Goriisme esnasinda 6grenciler benzer kavramlari, ‘Yapi
olarak mi? Yoksa anlam bakimindan mi? Sorusuna, ‘yapi/yazilis bakimindan’ yanitini
vermislerdir. Nitekim 6grencilerin kavram yanilgilarina diismelerine sebep olan faktoérlerden
biri sekil benzerligi ve farkli 6zelligi olan kavramlari aym tiirden algilamalar1 oldugu

diisiiniilmektedir.

Bu iki kavramla alakali bir degerlendirme yapildiginda, 6grencilerin tasavvuf ve tevekkiil
kavramini duymadiklari ve bilmedikleri goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yas faktdriiniin
yani sira bu iki kavramla daha 6nce karsilasilmamis ve kavramlarin duyulmamis olmasi gibi
olas1 bir ihtimali akla getirmektedir. Tevekkiil kavrami konusunda da sinif diizeyine gore

6grencilerin kavrama ve tanimlama arasinda olumlu farkliliklar gériilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 5, 6, 7, 8. sinif 42 6grenciye miilakat teknigi ile Allah, ahiret, peygamber, dua,
vahiy, helal/haram, sehitlik, iman/islam, mahser, tasavvuf, ihsan, kader/takdir, zekat/sadaka,
Peygamber siinneti, tevekkiil, siinnetullah gibi dini kavramlar1 iceren 16 sorudan olusan
sorular sorulmustur. Ogrencilerin dini kavramlari, algilama bicimleri arastirilmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin s6z konusu kavramlara iliskin algilama diizeylerini tespit etmek amaciyla
yapilan c¢alismada kavramlar iman konulari, ibadet konular1 ve ahlak konular1 seklinde
kategorilere ayrilmistir. Ahlak konular1 cercevesinde dini ve ahlaki degerler ile alakali
kavramlar bulunmaktadir. Gerektiginde destekleyici 6rnek ve sorularla cocuklarin algilama
bicimleri 68renilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen veriler degerlendirilmis olup ulasilan sonugclar

151g81nda Din Egitimi acisindan 6nerilerde bulunulmustur.

Yapilan gortiismelerde iman konusu baglaminda ilk olarak Tanr1 tasavvuru hakkindaki veriler
incelendiginde 6grenciler Allah1 ¢ok yiice, ebedi, baslangic1 ve sonu olamayan varlik olarak
algilamaktadir. Genel olarak Allah tasavvuru hakkinda c¢ocuklarin hepsi belli bir bilince
sahiptir. Cocukta Tanr1 tasavvuru ve disa yansimasi baglaminda: Allah’in fillerini iceren
cevaplar daha yogun goriilmektedir. Onlara gore Allah’in hiitkmii daimdir. Diledigini istedigi
sekilde yapan, en iyi sekilde yaratandir.

Ote yandan 6grencilerin tamamina yakini, Allah'in en énemli 6zelliginin yaratici sifatimin
oldugunu diistinmekte buna karsilik Allah’a inandig1 icin kendini Allah’a karsi yakin
hissetmektedir. Bununla birlikte aile, 6gretmen ve toplum gibi degerlerin, 6grencilerin Allah
inanc iizerine olumlu bir etkisi oldugunun sonucuna varilmistir. Ogrencilere Allah’a karsi
duygulart soruldugunda, Allah’in kusatici ve sonsuz merhametinin olmasi, 6grencilerin
duygularina olumlu bir sekilde yansimaktadir. Aynm1 zamanda Allah’a karsi duyduklari
sevgilerinin yaninda korkularinin da oldugunu ifade etmislerdir. Dini kavramlarin
O0gretiminde korkutma yerine sevgi dilinin kullanilmasi ¢ocuklar agisindan daha 6nemli
olmaktadir. Zira bazen ¢ocuklar ne 6gretildiginden ziyade nasil 6gretildigine daha ¢ok dnem
vermektedir.

Bir diger sonug ise Allah ile ilgili sorular soruldugunda akla ilk gelen kavram ibadet boyutu
veya ibadet cer¢evesinde yer alan amellerdir. Allah kavramini, O’na iman etmek, ibadet etmek
olarak tanimlanmistir. Ogrenciler ibadet ile Allah arasinda bag kurarak O’na kars1 gérevlerini

ifade etmislerdir.

Ahiret kavramini 6g8rencilerin tamamina yakininin ilk olarak aklina gelen cennet ve
cehennemin oldugu, 6ldiikten sonra gidilen yer olarak cevapladiklar1 goérilmektedir. Ahiret
kavraminin onlara cennet ve cehennemi hatirlattigini, ikinci hayatin sonsuz oldugunu gerek
okuldaki din derslerinden gerekse diger ortamlardan 6grenmis olduklarini gérmekteyiz.

Ahiret hayatinin, kiyametin kopmasi, hesabin goriilmesi ve hesap sonrasi ebedi hayatin
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baslamasi gibi asamada gergeklestigi diisiintildiigiinde 6grencilerin bu kavrami genellikle tek
asamasint kavrayabildikleri ve ahiret kavrami ile ilgili bilgilerinin eksik oldugu da

gorilmektedir.

Ahirete iman, cenneti kazanma veya cehennemden sakinma diisilincesi yalnizca
gozlemlenebilen fiiller lizerinde etkisini gdstermeyip bireye umut olmakta ve giidiilenmesine
de yardimci olmaktadir. Bu déonem ¢ocuklarda temel dini kavramlarin aile tarafindan dogru
kavratilmas1 oncelikli olmaktadir. Dini kavramlarin 6gretiminde kullanilan dil g¢ocuklar

uzerinde etkili olmaktadir.

Peygamber kavrami 6grencilere gore, Allah’tan aldig1 emirleri anlatip hayatinda da uygulayan,
iyiyi ve kotilyli insanlara anlatan kisi olarak gériilmektedir. Ogrenciler agirhkh olarak
peygamber kavraminin ahlaki yoniine (iyi, diriist, sadik, giivenilir, terbiyeli) vurgu
yapmiglardir. Peygamber kavramini, iman kavrami igerisinde iliskilendiren 6grenci

olmamistir.

Ogrencilerin bir kismi vahyin gelis seklinin riiya yolu ve kalbe ilham ile oldugunu ifade
etmistir. Kur’an-1 Kerimin icerigindeki ayet, sure ile ilgili bilgiler verilirken vahiy kavrami,
kavram haritasi ve 6rnekleme yoluyla onlarin seviyelerine uygun dogru bilgilerle 6gretilmesi
onem arz etmektedir. Zira vahiy kavrami iman, [slam, tevekkiil, tasavvuf vb. kavramlar gibi
algilama, dikkat cekme ve diisiinme ile anlasilabilen zihinsel kavramlardir. Ayn1 zamanda
vahiy Peygamber ile bir biitiindiir. Vahyin kaynagi ve vahyin alicis1 olan Peygamberi cesitli

orneklerle agiklanmasi 6nemli olmaktadir.

Hadis-i Serifte gectigi lizere ‘Iman, Islam, Thsan’ kavramlar insana diinya ve ahiret saadeti
kazandiran yollardir. Bu ylizden de bu bagliklari bir biitiin olarak ele almak konunun 6nemini
anlamak adina énemli kilmaktadir. Ozellikle iman kavramini giincel bir kavram olmasina
ragmen tanimlamalar1 daha ¢ok 6rnek yoluyla, bilhassa ‘Allah’a iman’ ciimleleriyle olmustur.
Iman kavramimin 6grenci tarafindan belirli bir kimlige biiriinmesinin yaninda kimi
ogrencilerde agiklamalar sinirli kalmistir. Bu da bizleri giiniimtizde kavram 6gretiminin daha
cok kavramsal olmayip islemsel oldugu sonucuna gotiirmektedir. Zira islemsel 6grenmede
kavramin mahiyeti, olusumu ve kavramlar arasi baglantilar gibi zihinsel sirecler
bulunmamaktadir. Kavramsal ogrenmede ise oOgrenci, kavramlar1 ve bilgileri diger
kavramlarla iliskilendirerek kavramlar arasi benzerlik ve farkliliklar1 kavrayabilmektedir.
Islam ve iman kavrami hakkindaki goriisler ve aciklamalar hemen hemen birbirini tamamlar
niteliktedir. Yiiksek oranda dini kavramlarin algilanmasi icin tecriibeye ve bilgiye ihtiyag
vardir. Miisliiman bir cografyada yasan bireyler olarak Islam ve iman terimlerinin sadece
kavram olarak degil din, ibadet ve ahlak boyutu ile de igsellestirilmesi icin anne babaya,

Ogretmenlere ve din gorevlilerine 6nemli gérevler diismektedir.

Iman boyutunda, calismaya konu olan diger dini kavramlardan ‘kader-takdir-siinnetullah’,
ortaokul 8. Sinif DKAB dersi 1. {initede “Kader Inanc1” baghg altinda yer almaktadir. Unitede

kader ve kaza kavramiyla alakali olarak siinnetullah, takdir, tevekkiil, gibi kavramlar da
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birlikte verilmektedir. Kavramlar hakkinda elde edilen veriler neticesinde Ogrencilerin
diisiincelerini kolayca ifade ettikleri, kavramlarla alakali uygun 6rneklerle agiklayabildiklerine

ulasilmistir.

Takdir ve siinnetullah kavramlarinin o6grencilerin biiylik bir kisminin bilgisi dahilinde
olmadigl gorilmektedir. Ayrica Ozellikle kader inanci hakkinda ‘alin yazisi, kaderimiz
boyleymis’ vb. kavram yanilgilarinin oldugu ulasilan bir baska sonuctur. Neticede toplum da
kismen de olsa koklesmis kader inanci yaklasiminin oldugu ortadadir. O halde 6grencilerin
kader inancina olan yanilgilarini gidermenin bir yolu da toplumun bilinglendirilmesidir.
Buradan hareketle din egitimi icerisinde kavram Ogretiminin, kavram yanilgilarinin
giderilmesindeki yeri olduk¢a énemlidir. Akademik ¢alismalarin bulgular dikkate alinilarak

yasanan sorunlara ¢6ziim bulunulabilir.

Ibadet alaninin en énemli kavramlarindan birisi de zekattir. Arastirma verilerine gore zekat
ve sadaka kavraminmi 6grencilerin bir kismi karistirmaktadir. Bu iki kavramin mali bir
harcama ve ibadet olmasi kavramlarin birbiri yerine kullanmasindaki faktoérlerden biri olarak
goriilmektedir. Ogrenciler yapilan mali yardimlar ile olumsuzluklarin giderilecegi kotiiliiklerin
ortadan kalkacagi konusundaki bilgilerini daha ¢ok buyiikleri vasitasiyla 6grendiklerini

miilakat esnasinda belirtmistir.

Bunun disinda o6grencilerin tamami sorulan sorular1 algilayabildikleri ve sorularin
cogunluguna cevap verebildikleri tespit edilmis olup algilamalarinin olumlu oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrencilerin bir kisminin ise kavrama hakim olarak uygun yanitlar verdigini
soylenilebilmektedir. Bu hususta ozellikle 6gretmenler tarafindan, dini kavramlar, kavram
haritasi ve orneklemeler ile 6grenme siirecinin tamamlanmasi, kavram yanilgilarinin éniine
gecilmesi anlaminda gereklidir. Ozellikle hem inan¢ esaslarindan olup hem de sosyal
yardimlasma ve dayanismayi saglayan onemli bir ibadet olarak zekatin, anlam alam
daraltilmadan Kur’an-1 Kerim ve Hz Peygamberin silinneti ile agiklanarak anlam belirsizligi

ortadan kaldirilabilir.

Yapilan gozlemlerde ¢ocuklarin Hz. Peygamber ve onun siinneti ile ilgili algilamalarinda
o0gretmenlerin anlattif1 kissalar, siinnet ile ilgili verilen 6rnekler ve okuduklar1 kitaplarin
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Stinnet ile ahlaki davranis arasinda iliski kuran 6grencinin
olmamasinin nedenlerine bakildiginda, siinnet kavraminin tam olarak anlasilamadigi, somut
orneklerin uygulanmasinin daha kolay olmasi ve derslerde 6gretmenlerin daha ¢ok Hz.

Peygamberin davranislarinin 6rnekligine vurgu yapmalari sonucuna ulasilabilir.

Ibadet statiisii baglaminda dua kavramu ile ilgili 6grencilerin tamam ¢esitli zamanlarda ve
farkli sebeplerle dua etmekte oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler dua etmenin zamani
olmadig1 ve her an gerceklesebilecek bir eylem oldugunun farkindadirlar. ihtiya¢c duyduklar
her an Allah ile iletisime gecebildiklerini verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir. Ayrica
gozlenebilen bir ibadet olan dua anne-babadan 6grenilerek hayata uygulamasinda ve deneyim

etmesinde okul 6ncesi donem ¢ocuklugunun da etkisi biiytiktiir.
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Neden dua ettigi sorulan bir diger cocugun "tesekkiir etmek icin dua ederim" diyerek verdigi
cevaptan ise, cocuklarin 6zel diinyasi oldugu sonucuna ulasilabilir. Sonug¢lardan da
anlasilacag: tizere ¢cocuklar dualarinda sadece isteklerini ve endiselerini degil, ayrica zaman
zaman Uziintli ve sikintilarini da dile getirmislerdir. Bunlar; ‘ailevi sikintilar, saglik sikintilari,

gece kotii ritya gorme korkusu'’ ve diger problemlerdir.

Bulgular incelediginde ‘Ogrencilerin tamami duanin gerekliligine ve faydasina inandigi
anlasilmaktadir. Ayni1 zamanda 6grenciler dualarinin kabul edildigini ifade etmislerdir. Dikkat
cekici bir diger bulgu ise, tek bir 6grenci duasinda sadece isteklerini sdylemedigini ayrica
Allah’a tesekkiir ettigini ifade etmistir. Ogrencilerin bilissel gelisimine uygun sekilde verilmesi
gereken manevi egitim, belirli miifredat cercevesinde degil giinliik hayatin parcasi olarak,
gereksinimleri ve beklentileri cercevesinde yasayarak sunulabilir. Nitekim dua, din egitimi
acisindan bakildiginda bircok ahlaki degerleri kazandirma araci olacagi gibi olumsuz bircok

davranisin ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasinda etkili bir ibadet olarak degerlendirilebilir.

Dini kavramlarin algilanmasi noktasinda bilissel gelisimin etkili oldugu ve ahlak statiisiinde
degerlendirilen bir baska kavram ‘haram ve helal’ kavramlaridir. Helal ve haram kavramlari
hakkinda 10 ve 11 yas grubu 6grencilerinin genel ifadeleri ‘alin teri emegi ile kazanmaktir’
oldugu goriilmiistiir. Bu konuda 6grencilerin okullarinda ailelerinde ve gevrelerinde hassas
oldugu sonucuna ulasabiliriz. Haram olan filleri yasaklar: belirtirken alternatiflerini de 6rnek
olarak soylemislerdir.

Genel itibariyle neyin dogru neyin yanlis olduguna, haramlari ve helallerin neler olduguna ve
bu konuda nasil davranilmasi gerektigine iliskin 6grenciler belli bir bilince sahiptir. Harami ve
helali kavram olarak degil 6rnek olarak agiklama gereginde bulunsalar da bu kavramlarin
genel mahiyetinin algilandig1 gériilmektedir. Bu anlamda Haram ve helal kavramlan ile ilgili
detayli ve genis katilmli nitel arastirmalar yapilabilir. Haram ve helale riayet etmenin
dinimizdeki yerinin biiytkligii ve oOnemi anlatilarak, 6grencilerin sonraki gelisim
donemlerinde zorlanmamalar1 saglanabilir. Ayrica haram ve helal konusunda sadece kendi
sevabini degil baskalarina da 6rnek olma bilinci saglanabilir. Bilhassa onlarin, haram ve helal

ile ilgili sorular sormalarina imkén saglanip, bunlara uygun aranilan cevaplar verilmelidir.

Ogrenciler sehitlik kavrami ile MEB egitim miifredati cercevesinde, 6zelde ortaokul
seviyesinde Imam Hatip okullarinda 5. simf Hz. Peygamberin hayati dersinde, genel de ise ilk
olarak Sosyal Bilgiler dersinde karsilasmaktadir. Ogrenciler ayn1 zamanda, sahit oldugu toplu
yapilan dualarda sehit kavrami hakkinda net bir bilgi sahibi olmasa bile yasantilar icinde bu
kavrami duydugu zamanlar ve mekanlar olabilmektedir. Neticede buradan yola cikarak
kavrami taminlarken sehit kavraminin kutsal degerlerden biri oldugunu ve onlara verilen

degerin biiytikliglini, sahis 6rnekleriyle aciklama yapmalarindan anlasilabilir.

Ogrencilerin bir kismi vatan savunmasinda vefat edenlerin sehit oldugunu séylerken diger bir
kismyi, savas dis1 da sehit hitkmiinde sayilarak gociik altinda kalanlar, yanarak, bogularak vefat

edenler veya is basinda vefat edenlerin de sehit oldugunu ifade etmislerdir. Sehitlik kavramini
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ise az bir kismi mezarlik, kabir, yapit olarak algilamaktadir. Dikkat ¢eken baska bir veri ise 42
katilimc égrenciden ‘Allah yolunda/islam icin’ ifadesini kullanmistir. Ozellikle bu ve buna
benzer kavramlar anlatilirken kavramin hakikatini belirtmekte fayda vardir. Ogrenciler sonug

olarak sehitligi temel anlamiyla yalin bir sekilde tanimlamislardir.

Sadece DKAB o6gretmenlerine bagli olmaksizin sehitlik kavrami ile alakali diger alan
derslerinde degerlerimiz, vatanseverlik, cesaret, kahramanlik, gibi yakin kavramlari
anlatirken sehit kavramindan bahsetmek yerinde olabilir. Sehitlik ayni zamanda olgusal bir
kavram oldugu icin vatanseverlik gibi manevi-ahlaki degerler 6grenciler {zerinde
yuceltilmelidir. MEB’ in sosyal sorumluluk projeleri kapsaminda yapilabilir mekan ziyaretleri,
kuran okuma ve dua etme gibi maneviyat bilincini artiran faaliyetlerin kalic1 hale getirilmesi,

ogrencilerin milli ve manevi degerlerinin gelismesinde siddetle tavsiye edilebilir.

Bireyin ahlaki yapisini sekillendiren ve ahlaki yapisina katki saglayan ihsan kavramu ile ilgili
olarak; ogrencilerin ‘hadislerde ge¢en ihsan hakkinda bilgin var mi1?’ sorusuna net cevap
veremedikleri sonucu g6zlemlenmistir. Bu kavrami agiklamak tlizere 6rnek ayet ve hadisler
verilerek, kavrami ifade etmelerine yardimci olunmustur. Bununla birlikte tamamina
yakininin kavram hakkinda bilgi sahibi olmadiklar tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak, s6z
konusu dini terimin soyut bir kavram olmasi, yas seviyesi ve zihinsel yeterliliklerinin uygun
olmamasinin yani sira din dersi kitaplarinda yer alan ayet ve hadislerin icinde gecen dini
kavramlarin géz ardi edilme ihtimalleri akla gelebilir. ‘Iman-Islam-ihsan’ biitiinlesik
kavramlar ¢ercevesinde sorulan sorulardan alinan cevaplar sonucunda bu kavramlarin somut
ornekler iizerinden algilandigi, soyut 6rneklemler ile anlasilamadig1 goriilmiistiir. Ortaokul
DKAB ders kitabinda konu ile alakali 6rnek verilen ayet ve hadislerde ihsan kavrami
gecmesine ragmen konu olarak verilmemesi, kavramin olusmamasinda etkili oldugu

diistintilmektedir.

Ihsan ve insan gibi kavram benzerligi olan ve arastirma konu sahas icinde olan tasavvuf ve
tevekkiil ile ilgili, “Tasavvuf kavrami hakkinda neler biliyorsun? Tevekkiil kavramini agiklar
misin?’ sorusuna, Ogrencilerin c¢ogunlugu tevekkiil ve tasavvuf kavramini evvelinde

duymadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin tamami sorulan sorulari dogru olarak anlayabildiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin kavramlarla ilgili farkindalik diizeylerinin ihsan kavram gibi birka¢ kavram
disinda ytliksek oldugu sdylenilebilir. Bu anlamda ortaokul 6grencilerinin dini kavramlar
tizerindeki biling seviyesi gdzlemlenebilir ve anlasilabilir nitelikte bu calismada kapsaml

olarak ortaya koyulmustur.

Bu sonuclardan hareketle kavram 6grenme siirecinde kavram yanilgilarinin etkili olmasinin

altinda yatan nedenler arastirilabilir ve bu konuda daha etkili ¢6ziim yollari gelistirilebilir.

Ayrica 6grencilerin dini kavramlarla ilgili algilarin1 degerlendirebilmek icin buna benzer

calismalarin belirli siirelerde genis gruplarla ve farkhi alanlarda tekrarlanmasina ihtiyag
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vardir. Bu tlirden calisma konularinda nitel ¢alisma tekniginin desteklenmesi sonuglarin
giivenirligi bakimindan olduk¢a miihimdir.

Cocuklar Ilkokul 5. sinifa gelinceye kadar din ile ilgili pek ¢ok kavrami aileden, cevreden,
akrandan ve diger sosyal gruplardan 6grenirler. Bu nedenle din alan derslerinde konuya,
Ogrencinin mevcut bilgisinin a¢iga ¢ikartilmasiyla baslanabilir. Diger taraftan bu bilgilerden
varsa yanlis olanlarin diizeltilmesi, dogrularin iizerine yenilerinin eklenmesi ve mevcut
bilgiler ile yeni bilgilerin pekistirilmesi din egitiminin temel amaci agisindan oOnemli
goriilmektedir. Dini kavramlarin 6gretimi yontem ve teknikleri konusuna daha fazla yer
verilmesi, dersin daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in ders 6gretmenlerine
hizmet ici egitimler verilmesi Onerilmektedir. DKAB 6gretim programinda ve ders
kitaplarinda 6gretmenler i¢in dersin yiirttiilmesinde kendilerine yol gosterebilecek daha fazla
etkinlik ve materyal 6rneklerine yer verilebilir. DKAB programinda, 6grencilerin arastirma,
sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireclerine katilmasini saglayacak etkinlikler yer
alabilir. Ogrencilere yonelik din egitiminde temel vazife iistlenen ve son derece hassas bir
zemini olusturan anne ve baba bilingli bir din egitimi i¢in ¢ocuklara soyut kavramlar

anlatilirken goriilenden goriilmeyene, somuttan soyuta anlatim metodu uygulamahdir.
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EK-1. Goriisme Sorulari

Ortaokul Ogrencilerinde Dini Kavramlarin Algilamasina Yonelik Bir Degerlendirme

Corum Merkez Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulu 5,6,7,8. Sumf ¢grencilerine yonelik S'er
dgrenci ile yari yapilandinlmis gorisme yapilmig olup goriismelerin tamami arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Goriigmelerde standart bir anket formu yerine. odak grup
toplantist sonucunda hazirlanan Allah inanci ve tasavvuru, ahiret hayat (6ltim, cennet ve
cehennem). peygamber inanci, goriinmeyen varhiklar (melek ve cin), dua ve muhteviyati. ibadet
konularina iliskin agik uglu sorular kullanilmigtir.

MULAKAT (GORUSME) SORULARI
1. Allah (Tanr) denildiginde aklina neler geliyor? Allah’a karg hissettigin duygularin
nelerdir?
2. Ahiret kavramu senin igin neler ifade ediyor?
3. Peygamber hakkinda ne biliyorsun ve ne diisiintiyorsun? Peygamberin amaci nedir?
Peygamber kime denir?
4. Sen hic dua eder misin? Dua insanlar/inananlar icin ne ifade eder? Eger dua ediyorsan
nasil ve zaman dua edersin
. Vahiy nedir? Bu kavram anlamh bir climlede kullanabilir misin?
. Helal/haram kavramlan senin i¢in ne anlam ifade ediyor?
. Sehitlik hakkinda ne diigiintiyorsun?
. Iman/Islam sence nasil tarif edilir?
. Mahser ne demektir? Mahger gibi terimi ne anlama gelir sence?
. Tasavvuf kavram hakkinda neler biliyorsun?
. Hadislerde gecen ihsan hakkinda bilgin var mi?
. Kader/takdir ne anlama gelmektedir?
. Zckat ve sadaka arasinda nasil bir fark vardir?

N
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14. Peygamber siinneti ne anlama gelir?
15. Tevekkiil kavramini agiklar misin?
16. Stinnetiillah kavrami hakkinda bilgin var m1?
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EK-2. Etik Kurul izni
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